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RESUMEN

El presente texto analiza de entrada la configimade la Educacién Social
desde los diversos planteamientos de la interven&dcioeducativa, incidiendo
brevemente en su historia y evolucion. A partir atpui se explican los diversos
itinerarios formativos que han desarrollado en parg que han configurado cuatro
grandes paradigmas en cuanto a la similitud deaasteristicas.

A partir de ahi se analizan los cambios que lacide del Espacio europeo de
Educacion Superior va a generar en la EducacioralSpque ya han sido anunciados
en el Borrador del Decreto de Ordenacion de lasfemzas universitarias publicados
recientemente por el MEC. Junto a estos cambiasictstales, el texto presenta
también los cambios metodolégicos iniciados enuawersidades espafiolas y las
consecuencias y retos que estos plantean.

1. La configuracion de la Educacion Social desde la
intervencion en lo Social

El actual concepto de Educacion Social en el cootespariol recoge muchas de
las caracteristicas comunes europeas Yy asimisrobasule las peculiaridades que a lo
largo de los ultimos cien afios han diferenciadsitiaacion espafiola de la europea y
han contribuido a establecer una vision de la plis@ y especialmente de sus ambitos
de actuacién, bastante singular y con matices mkmge diferenciados de lo que se
admite como componente de la educacion socialres paises europeos.

Partiendo de la divisién tradicional de la inewion social que se realiza en
el mundo francéfono, - sin duda, como veremos ndeaate, el mundo del que
provienen buena parte de las raices de nuestral @ctuicacion social-, suelen admitirse
cuatro grandes pilares que delimitan el caractda dletervencion social en funcion del
tipo de acciones de ella se derivan. Siguienddinass de lon y Tricdlt estos cuatro
pilares se definen de la siguiente manera:
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1) El Area Socioasistencial: Integra todo tipo de rivdaciones sociales de
caracter inmediato y en muchos casos urgente.a&e de situaciones que
reclaman una solucién réapida por afectar normalenemtlos ambitos
esenciales de la vida tales como alimentacion,dsalivienda, situacion
administrativa, libertad fisica, etc. Los benefiia de las acciones que se
integran en esta area pueden ser personas o gayposiiando la mayoria de
las intervenciones sueles afectar a individuos,ili@no clanes con una
importante relacion social de parentesco.

2) El Area Socioeducativa: Se caracteriza por intelgsamtervenciones que se
realizan a través de un proceso y que en consdauamplantean soluciones
inmediatas sino que persiguen la modificacion deuales y conductas, asi
como la generacion de nuevos valores. La mayoritasléntervenciones
tienen caracter grupal, pero también en muchossdasaccion se realiza con
una sola persona, aun cuando incluso en esta®peada integracion social
y la mejora de la calidad de vida siguen siendgtasdes objetivos.

3) El Area Sociocultural: Esta recoge todas las irteciones tendentes a la
difusion de la cultura en todos sus ambitos, asioca la gestion de la misma
y al desarrollo de la promocion cultural desde éodectivos y grupos
sociales. Como en el caso anterior, el resultadoladeintervencion
sociocultural es siempre a bastante largo plazo ugles evaluarse
especialmente en los colectivos y poblaciones qnesido los receptores de
esa intervencion.

4) EIl Area Socioecondémica es en realidad un ambitta detervencion social
generado a partir de la crisis energética de lEntey de los problemas de
empleo que de ella se derivaron. Esta area inpgofaorcionar herramientas
a las personas y grupos para la promociéon del aniee, el cooperativismo
asi como los recursos que faciliten la inserciariataboral, especialmente
de los colectivos mas desfavorecidos en ese aspedaoapacitados,
mujeres, jovenes, mayores de 50 afos, etc. . ESiomes las iniciativas en
esta area se producen con usuarios que necesdagspacial atencion para
favorecer su autonomia e integracion social (pmsciados) y las
intervenciones resultantes estarian a caballo émtsegunda y esta cuarta
area.

Si bien el campo de intervencion de la Educaci@asno se define facilmente
y ademas en la actualidad sigue claramente un nEvimexpansivo, podemos aceptar
que durante los ultimos quince—veinte afios se basiderado las areas socioeducativas
y socioculturales como las que marcaban los tewgdradicionales de intervencion de
los educadores sociales. Como sefialaba en el @aargkrior, cada vez es mas
frecuente la aparicion de nuevos ambitos de inteida de los educadores sociales que
dificilmente se definen en una de las areas, su®sg sitlan entre varias de ellas y
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obligan a una intervencion colegiada entre profedes de lo social que comparten
ambitos o en todo caso un mismo equipo de inteigenc

En el fondo esta visién de la intervencién y deliostes del campo de accién
del educador, provienen, como veremos mas deldeteprimer modelo educativo,
desarrollado en los paises francéfonos y heredadmena parte por los paises del sur
de Europa. El centro y norte del continente con etasd mucho mas globales y
polivalentes establecerian algunos matices respacttns ambitos de actuacién
francéfonos.

Basicamente estas diferencias estribarian en guadalelos de intervencion de
caracter mas asistenciales que fueron los primemcgparecer a lo largo de la historia
contintan siendo desempefiados por los mismos poéss que desarrollan también
modelos méas educativos y socioculturales, no hdbgm producido la diferenciacion
del modelo francés, y en consecuencia teniendo sngnalogia de profesionales de la
intervencién social y al mismo tiempo siendo suervencion de caracter mas
polivalente.

Por otras razones, los modelos polivalentes tanmdgéhan desarrollado en los
paises del sur de Europa, al menos en su etapa,idiebido a la carencia de servicios
sociales que dificilmente podian soportar la prasende profesionales muy
especializados, cuando no existia especializaaidlo® mismos servicios en los que
estos trabajaban.

2. La Extension de la Educacion Social en la Unidauropea

Los educadores sociales surgen en la Unién Europe® consecuencia de
necesidades experimentadas por los estados soctelmés avanzados, normalmente
después de periodos marcados por las guerrasinbirdgy la marginacion. Su accion
constituye un paso adelante sobre la linea asiatesta y caritativa propia de los siglos
anteriores, asi como la aceptacion implicita deptasbilidades educativas existentes
desde la educacion no formal.

A lo largo del siglo XX y con itinerarios claranterdiferenciados encontramos
diferentes tipos de educadores sociales en fumgdaiferentes lineas de concepcion de
la propia educacidon social. En cualquier caso hafue advertir de entrada que el
término “educacion social” es relativamente novedpsu uso se ha impuesto (y no en
todos los paises) en los ultimos quince afios. iZéenente la concepcion espafiola de
la educacién social asume dos itinerarios que Hasta poco aparecian diferenciados:
los educadores especializados y los animadorescsittirales, a los que el propio
decreto de creacién de la diplomatura afiade losaeldues de adultos.
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A esos dos clasicos itinerarios se les han suno#tds campos profesionales
emergentes en la actualidad y posiblemente poftedlwa de nadie” o “tierra de todo el
mundo”. Campos como la educacion ambiental, lardidge sociolaboral, la gestion
cultura, la mediacién socioeducativa o la interi@msocial en medio escolar, eran casi
desconocidos hace quince-veinte afios, en cuant@osamrofesionales, y hoy los
solemos considerar como terreno de intervencidogipropios educadores /as.

Por esto cuando se pretende analizar en el enwungpeo cudles son las
tendencias formativas de los educadores/as socialeemos obligados inicialmente a
establecer qué consideramos nosotros como edusadtfoesta respuesta que se presta a
bastante discusion si nos ceflimos al panorama @smafitremendamente compleja si
nos referimos a la variedad y multiplicidad deeaterios y tendencias que se dan en el
viejo continente.

Itinerarios, porque la evolucién de los educadasesociales ha sido diferente
como diferentes han sido también los motivos deaparicion y los entornos
sociopoliticos que los hicieron posible y que losmapafiaron, y tendencias porque las
necesidades que motivaron su apariciéon perfilaréon méismo tiempo figuras
profesionales que respondian a objetivos diferenteslesarrollaron modos de
intervencién también diferenciados.

En la Unién Europea, existen hoy tipos formatidiferentes que en algunos
casos reunen caracteristicas relativamente seragja®é nos hace dificil utilizar la
palabra “modelos” porque no representa exactamantealidad de la que estamos
hablando, pero es posiblemente la mas cercana rpararcar la similitud de las
formaciones establecidas en cada tipo.

El mas antiguo de ellos es el modelo “francéfomn’ cuanto se extiende
mayoritariamente por los paises de habla franc€sancia, Bélgica francofona
(Valonia), Luxemburgo y Suiza francofona. Los edloras sociales aparecen
inicialmente en Francia a principios de siglosimera especial después de la primera
guerra mundial, que provoc6 un nimero importantdisieapacitados fisicos y forzo el
planteamiento del qué hacer con los invalidos Miagda la intervencién asistencialista
gue el estado u otras instituciones asegurabae apartir de aqui cuando surgieron los
educadores especializados en intervencion antécpsigiferentes (minusvalia fisica,
minusvalia psiquica, y posteriormente marginaciogia). La marginacion como
campo de intervencion de los educadores socialege quosteriormente, en el caso
francéfono como respuesta a las bolsas de inmegareadas a partir de los grandes
desplazamientos de poblacion que tuvieron lugadelda segunda mitad de los
cincuenta y especialmente en los afios sesentangnas setenta.

Al campo de los educadores especializados que @odico constituye el mas
antiguo, hay que afadir la animacion sociocultguz en el caso francés hereda la
tradicion de la educacién popular que proviene algrbpia revolucion francesa y
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cristaliza como campo profesional propio , espewalte a partir de los afios cuarenta o
con posterioridad a la segunda guerra mundial.

Las dos figuras profesionales, educadores y amreaddan forma a un modelo
dual basado en esos dos pilares que a su vez toemeneciones diferenciados, pues
existen diversos tipos de educadores y tambiérredifes tipos de animadores. En
cualquier caso si analizamos el planteamiento fowmmale ambos profesionales, que
nosotros denominariamos simplemente como educadwo@ales, observamos los
siguientes rasgos caracteristicos:

* La mayoria de las formaciones se realizan fuerahdito universitario, si
bien en los ultimos quince afos, algunas de ellascarta duracion
(normalmente dos afios) han aparecido en el entoriversitario.

* Las instituciones que las desarrollan dependersdeiaciones pedagogicas
0 sociales , mutualidades laborales, la iglesia ny menor medida
instituciones publicas (ayuntamiento, diputacionesnsejos regionales,
camaras, etc)

e Su duracién tiene como media los tres afios, aumdouaxisten algunas de 4
afos (DEFA) y otras se plantean a nivel de postgrédiploma Superior en
Trabajo Social) dando cabida a profesionales ydatibs que completan su
especializacién y se dirigen a los niveles supesiaie planificacion y disefio
de las intervenciones educativas de los educadsres/

» Las formaciones son muy especializadas, de mangafarman no un
educador o animador en general sino con un penitreto que responde a
la intervencion que se espera que realice eseofptofesional.

» Las formaciones estan centradas en la practicagoofal, lo que conlleva
dos cuestiones: la orientacion practica de los ted&ddel curriculum y la
existencia de importantes periodos de practicasralate los diferentes
cursos de la titulacion.

» Tenemos en definitiva un modelo formativo muy caadr en la profesion
que suele establecer como requisitos de entradpnad niveles de
experiencia a nivel de voluntariado u otros nivglesfesionales ademas de
los requisitos académicos.

Junto al modelo francofono existe otro modelo @ertrropeo que partiria de la
concepcion alemana del educador social. En Alemknieducacion social llamada
habitualmente Pedagogia Social ha sido una formabgada estrechamente a la
Universidad y por tanto a estudios con un nivedlostraccion y de teorizacién alto.
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Esta figura profesional esta unida a la del Educgde con una mayor cercania
al mundo de la intervencion profesional se formaEsnuelas de Educadores ligadas
indirectamente con la Universidad. Ambos itinermrformativos no son simétricos,
pues en el primer caso se trata de un itinerar® rqprmalmente viene precedido del
estudio en el Gymnasium y el posterior examen detuA como acceso general a la
Universidad, mientras que en el segundo caso, gencgeneralmente de la Realschule
o Hautptshule y han seguido por alguna de lasdgdsormacion Profesional, a menudo
en el sistema Dual, antes de acceder a la Escedtalucadores, considerada como una
Escuela Superior.

El planteamiento aleman es pues de dos figuras, aatiferencia de lo que
ocurria en el caso francés, ambas trabajan desdeparspectiva mas global y
polivalente siendo la diferencia entre ambas, sal me implicacion en la intervencion
profesional y no el &mbito de intervencion que reifigiaba las dos lineas del modelo
francéfono.

El modelo aleméan, quizas debieramos denominarlmftieencia germanica, se
acerca a la situacion de los educadores/as so@aléflanda, donde la formacion la
encontramos centrada en la formacion Profesionpérsar (M.A.V.0.), 0 a la de
Austria donde suelen formarse en las Padagogiskhdemies, o la danesa, donde los
educadores salen de los Staasseminarium muy cer@n@mbito de la Formacion
reglada y tienen una incidencia profesional impdeaen el campo de la educacién
infantil. También podriamos integrar en este i@nerlos planteamientos formativos de
algunos de los paises del este de la U:E, comonRol&slovaquia o la Republica
checa, que reciben claramente la influencia gerraani

En cualquiera de los casos anteriores, estamosteacdo un modelo mas
préximo al ambito pedagodgico que al ambito de krwisios sociales, compartiendo
espacios formativos con los maestros, profesoredugadores y cuyo resultado es un
profesional con un perfil de intervencion mas etluoaque social y relativamente
lejano de las figuras habituales del Trabajadosist@nte social.

Junto a los dos modelos antes indicados, podenitdaseuna tercera linea
formativa que coincide con los paises angléfonagar{@retafa, Irlanda) y con algunos
de los paises nordicos que reciben la influencgesa. La fuerte tradicion del
voluntariado que encontramos en Gran Bretafia yséadgs Unidos marca fuertemente
la intervencion de los educadores sociales, ddsulénéo de vista de que muchas de las
funciones que en los anteriores modelos vienemuas@gadas por los educadores, estan
realizadas por los voluntarios. Esa distincionZaegn cierta manera que la intervencion
social desde el punto de vista profesional (Som@atker, Social and Commmunity
Worker, Care worker) se realice desde una perspecfiobal por lo que tanto la
asistencia social, como la educacién especialipal@aanimacion se centrarian en un
mismo profesional.
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Esta definicion del modelo se matiza en los difesgpaises donde en algunos
casos existen otras figuras cercanas al ambita déucacion social y al de la educacion
formal, Esto sucede especialmente en los paisalicasr(Suecia, Noruega) con la
existencia de especialistas en animacion escalarcgntran su tareas en los espacios
recreativos de la Escuela y en la animacion deasigareas escolares no regladas, en
ese caso, ese profesional que por su cercanianglocale la animacion podemos
considerarlo como un educador social intervinieadal ambito reglado, se forma en
las Hogskolan que al mismo tiempo forman a losgamfes de la educacion primaria y
secundaria.

El modelo angléfono en el &mbito americano tienéaas mucho mas extensos
y se aleja de la existencia de un solo profesiosiahien comparte con la realidad
britanica, un cierto prisma global de abordar &idad educativa social, al tiempo que
incrementa incluso la presencia de voluntarios.

En el panorama europeo podemos destacar finalmenteuarto itinerario
formativo que desde realidades diferentes presdgtsas caracteristicas comunes. Me
estoy refiriendo a lo que podriamos denominar nderidional o mediterrdneo, que
corresponderia geograficamente a los paises daletwrontinente: Portugal, Espafia,
Italia y Grecia.

Una primera caracteristica comun a todos ellos @s la formacion de
educadores es una cuestion reciente, digamos déltioss veinte afios, bastante
menos en alguno de los paises. Especialmentatesienos referimos a su adscripcion
a la educacion superior en la que acaba de emtnzares de esos paises.

Por otra parte hay que sefialar que todos ellostrands caracteristica de unos
servicios sociales con un nivel de desarrollo iofeal del centro y norte de Europa, por
lo que dificilmente nos podriamos encontrar comiugl de especializacion que estaria
bastante alejado de la realidad.

Ademas en todos ellos, el Estado es el principabpale los educadores, por lo
que la inversion publica en servios sociales hacatkr la pauta para el desarrollo
formativo de los educadores. Como consecuenciguea profesional resultantes es un
tipo polivalente que sepa adaptarse a las difesesitaaciones y que a partir de una
formacion inicial vaya especializandose al tiempe ga trabajando,

Esa figura aparece enmarcada en la Educacién Supdrabitualmente
universitaria, y en la Formacion Profesional tantedia como superior que en los
ultimos afos ha desarrollado itinerarios formatigoscidentes con este planteamiento,
aun cuando su nivel de implicacion y responsaliligeofesional sea bastante menor
que las figuras procedentes de la Educacién Superio

Quizéas por tener una escasa tradicion, las formasianeridionales suelen
presentar curricula con importantes cargas teégigasacticum poco desarrollado, por
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comparacion a los encontrados en el modelo francdfogermanico, pero al mismo
tiempo con un nivel de flexibilidad y cambio mayat,ser modelos poco definidos en
relacion a su corta historia y a la implantacion escasa de la profesion.

3. La Educacion Social ante la nueva perspectiva dEspacio
Europeo de Educacion superior.

Desde 1998, con la Declaracion de la SorBioren Europa se ha iniciado un
proceso para promover la convergencia entre ldens&s nacionales de educacion
superior. Los Ministerios de cada pais miembroa&hién han refrendado, con la
firma de la Declaracion de Bolonia (19993 importancia de un desarrollo arménico de
un Espacio Europeo de Educacién Superior antes2@&D. Este objetivo esta
propiciando diversos foros de debate en todos d&sep miembros, para la evaluacién
de programas académicos convergentes que aseguar@alidad docente, adoptando el
sistema de transferencia de créditos que permitirareconocimiento académico
inmediato de titulos, una movilidad entre paises \aprendizaje a lo largo de toda la
vida.

La Conferencia de Rectores de las Universidadeaitedqps, en acuerdo de la
Asamblea General celebrada el 8 de julio de 2G®ya los principios enunciados en
la Declaracion de Bolonia y la configuracién de aspacio europeo de la educacion
superior; un espacio basado en la tradicion eurageda educacidon como servicio
publico, abierta por tanto a toda la ciudadania tiene por objetivo la formacion
permanente tanto para el desarrollo personal carag de la sociedad en su conjunto.
Asimismo, la CRUE apoya la concepcién de un espacimpeo de la educacion
superior que respete y valore una de sus prinGgpzdeacteristicas: la diversidad de
instituciones y sistemas educativos en un entotanlipguistico y plurinacional. De
igual modo la CRUE ha apoyado, en su reunion dedel@ulio de 2007", las lineas
generales del Borrador de R.D. sobre Ordenaciofasleensefianzas universitarias
oficiales, publicado por el MEC el pasado 26 deqif}

Durante los ultimos cinco afios se han sucedidashegeniciativas para adaptar
los actuales planes de estudio de la universidpdfieta al EEES. Sin duda el mas
importante por su amplitud, duracidén y personadigagas fue el proceso encabezado
por la ANECA que culmino con la redaccion de lobrbs Blancos de las diferentes
titulaciones, entre ellas el correspondiente alditle Educacién SocidlEl cambio de
gobierno del 2004, dejo este trabajo aparcadoutibzacion hasta el momento ha sido
escasa aunque parece aceptarse por todas lasquamtesin referente importante en el
proceso de definicion de los nuevos planes.

La conferencia de decanos de Magisterio y Educatidnd en los dos ultimos
afos y basandose en los trabajos del Libro Blanefmrmulé una propuesta de
estructura basica del titulo de Educacion Socialfge trabajada en varios seminarios y
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se cerr0 en Palma de Mallorca el pasado afio, mtedien publicacion de la
correspondiente ficha técnita.

El pasado mes de junio, el MEC ha publicado el dotmr del decreto que
establece la ordenacion del sistema universitapaf@ol. En funcidon de ese decreto (cfr.
Nota final 7), el grado de Educacién Social tendd® ECTS (4 afios) y debera
desarrollar:

* Formacion basica: 60 ECTS, de los que 36 corregganda materias de la
Rama de Conocimiento (Ciencias Sociales y Jurijigasl resto a materias
de otras ramas.

» Materias obligatorias u optativas establecidaslpamiversidad: entre 100-
150 ECTS.

* Préacticas externas: maximo 60 ECTS. a desarefldos dos ultimos afios.

» Trabajo de fin de grado: entre 6 y 30 ECTS. Evaludespués de superar el
resto de materias y practicas.

Parece ser que la intencion del MEC es no concrnesar este esquema, lo que
deja una amplia libertad a las universidades yiaino tiempo exige una coordinacion
importante entre ellas y las asociaciones profastsn para que el esquema general del
futuro grado sea semejante y en consecuencia lapatencias que desarrolle también
lo sean, lo que garantizaria una formacion senmejanidénea que permitiera la
movilidad de estudiantes y de profesionales.

El grado en Educacion social permitira el accesuval de Master, que podran
tener entre 60 y 120 ECTS. Este nivel que se @artimo especializacion profesional y
al mismo tiempo como iniciacion a la investigacina,estara necesariamente vinculado
a un grado, sino que un master podra aceptar diastes de diversos grados, y la
oferta actual de Masters Oficiales en las univaded que ya han iniciado su desarrollo,
asi lo estan planteando. Al master se puede acdedde las actuales Diplomaturas de
180 cr. con un itinerario que sera diferente efuteiro, respecto a los que accedan con
el grado de 240 ECTS.

El borrador del decreto publicado no estableceemtgmente nada respecto a la
homologacion como grados de las actuales Diplomsturi al acceso a los grados de
los habilitados por los Colegios Profesionales speledesarrollo normativo se presenta
a un nivel muy general, pero el momento pareceusdiEcpara al mismo tiempo que se
desarrollan los disefios de grado y los masterss @ue diera acceso, plantear estas
cuestiones al conjunto de universidades que ddissrie grado en Educacion Social y
sin duda la fuerza sera mayor si el planteamientealiza de forma conjunta.
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4. Las implicaciones de la Convergencia Europea efa
metodologia de trabajo en la Universidad

La reforma iniciada en Bolonia ha propiciado taénbun planteamiento de
cambio en la forma de trabajar en la Universidaidei@as iniciativas de innovacion
metodoldgica comienzan en las universidades. Eencal, dentro de la titulacion de
Educacion social estamos desarrollando una expetatién cuyos grandes objetivos

son:

Desarrollar enfoques interdisciplinares sobre l#srehtes materias de
educacion social, facilitando la realizacién deba&jas conjuntos por los
estudiantes y el desarrollo conjunto por vario$gaares de materias.
Potenciar la relacién entre la educacion socidlgoetexto de intervencion,
haciendo posible un feed-back entre ambos bienlgpaia de visitas a
entidades externas, como la acogida a profesoeskigadores sociales que
trabajen sobre el terreno.

Priorizar los canales de comunicacion entre logdésttes y el profesorado,
especialmente a partir de la utilizacion de las@¥Isu aplicacion a nuestro
proyecto.

Orientacion al profesorado en la utilizacion delesrador como instrumento
de educacion a distancia.

Ampliar la oferta de practicas externas y estreclus procesos de
seguimiento por parte de la universidad y los eiwede trabajo y
comunicacion con los profesionales de los centros.

A nivel metodoldgico en las asignaturas, se vdesarrollar mediante Guias de
trabajo que suelen constar de las siguientes partes

ogkrwbE

o

7.

8.

9.

Identificacion de la asignatura y profesorado

Introduccion de la materia en el contexto del plarestudios.
Conocimientos previos requeridos para su desarrollo

Objetivos generales

Objetivos conceptuales: Conceptos basicos quesaradio de esta materia
exige dominar.

Objetivos procedimentales: Destrezas y Competermmiafesionales que el
estudiante ha de adquirir.

Objetivos actitudinales: Valores, actitudes y hdhides sociales que desde
la asignatura han de ser fomentados.

Programa de Contenidos.

Volumen de trabajo que genera la asignatura.

10. Planificacion temporal del trabajo de la asignatura
11.Metodologia prevista.

12.Sistema de evaluacién del aprendizaje.
13.Bibliografia de referencia (fuentes escritas ytetescas)

10
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El sistema busca sin duda potenciar la vertierdgepional e investigadora de la
formacion, por lo que la autonomia del estudiaste,vision interdisciplinar de la
intervencion socioeducativa y el contacto con losfgsionales y los ambitos de
intervencién de los mismos, son claves en la fordmage los alumnos.

Junto a esto, la reforma se plantea como objginaritario la movilidad de
estudiantes y profesores. En el contexto de lagetsidades espafolas, esta movilidad
se deberé planteara a cuatro niveles:

a)

b)

d)

A nivel espafol a través del programa SICUE ena® universidades
espafolas. Esta movilidad sera tanto mas intessnia medida en que las
universidades mantengan a nivel de grado o de masigectos especificos
y diferenciadores que las conviertan en un foctrateion formativa.

A nivel europeo, a través del programa Socrates ug diversos
subprogramas, especialmente Erasmus. En este nmmesta movilidad
canaliza casi la mitad de sus efectivos hacialtakn menor grado Portugal,
guedando a una cierta distancia los otros destinaxpeos. Sin duda, a parte
de la similitud de nuestras formaciones, la cuastiinglistica es
determinante en esta seleccion, por lo que ser&saeo reforzar el
aprendizaje de idiomas, dentro o fuera de los gradara hacer realmente
efectiva una movilidad europea, especialmente Hasipaises francéfonos y
los de influencia germanica, cuya importancia endesarrollo de la
educacién social europea no se corresponde consase flujo de
estudiantes hacia ellos, como consecuencia debdesieniento linguistico.

El tercer nivel de movilidad es sin duda Américdina Los contextos
formativos en ese continente son muy desiguales hjes en Uruguay,
Chile, México o Brasil, podemos encontrar atractivaodelos de formacion
de educadores, en ocasiones con otras denominscienez| resto de los
paises la formacién de educadores esta poco désmdaroPese a ello, los
contextos de intervencién en el area de la coojierat desarrollo y la larga
tradicion de educacion popular y comunitaria de lmoscde los paises, asi
como sin duda la facilidad linguistica, dibujanaampo de movilidad cada
vez mas atractivo para los estudiantes.

El cuarto nivel de movilidad deberia desarrollaas¢ravés del programa
Leonardo y del programa de préacticas dentro deropasgrama “Life long
Learning” e iria dirigido hacia los recién titutexj mediante el desarrollo de
practicas profesionales. En este momento, esta@ggmas ya existen pero
son muy escasos los titulados que los utilizannmybtén es muy escasa la
oferta de practicas hecha desde los paises de .laBsEeste sentido seria
conveniente la implicacién de la AIEJI y de la FESBara crear realmente
una red de instituciones, asociaciones y empresasnuindo de la
intervencion socioeducativa donde los estudiantesign desarrollar esas
practicas profesionales y descubrir otras realislade educacion social
europeas.

11



e CONgreso | ¢
I estatal :

\ de las educadoras y
educadores sociales

Nos adentramos pues en unos afios de cambios stdetera formativa de los
profesionales de la educacion social que marcanabuena manera su status y sus
niveles formativos e indirectamente afectaran témlilos ambitos de intervencion del
propio educador. Ello hace mas necesario, si oadteechar la cooperaciéon entre la
universidad y los profesionales para construir uavo marco formativo acorde a las
nuevas necesidades de intervencion y en conseaudactapacitacion formativa por
parte de los educadores y educadoras sociales.
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NOTAS FINALES

" En los textos francéfonos, encontraremos habituatienka expresion “travail social” como concepto
integrador de cualquier tipo de intervencion eadoial. La confusidn que supuso en el contextafésp

la adopcidén por parte de los antiguos asistenteisles de la denominacion “trabajador social” gipa
de 1970 con la integracion de sus estudios en ikersidad, hace aconsejable utilizar la expresién
“intervencion social” para definir un concepto gntedor de cualquier tipo de accion en el ambitaasoc

" JION,J - TRICART, JP (1987): Les travailleurs saniaLa Découverte. Paris. p.23

I Cfr. Senent, JM (1994): La formacién de los edoces sociales en Europa: modelos formativos
franc6fonos y meriodionales. Universitat de Valan€ip. 19 y ss.

V http://universidades.universia.es/fuentes-info/doentos/sorbona.htm

¥ http://magno.uab.es/fas/piune/normativa/declaradiofonia.pdf

Vi http://www.crue.org/espaeuro/encuentros/17-072@62.h

Vi http://www.crue.org/pdf/Doc.%20CRUE%20ensefianzas#@@rsitairas(30-07-07).pdf

Vil http://www.crue.org/pdf/Ordenacion%20Ense.%20U rsizqudf

X http://www.aneca.es/activin/docs/libroblanco_pedgab 0305.pdf

* http://www.uned.es/decanoseducacion/titulaciond&fpdHA_Tec Edc_Social(2).pdf
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