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PROYECTO:

Trabajamos con la Escuela

introduccidén

Exponemos una cxpenencia de complhe-
menacion instiucsonal que hemos nealiza-
do conjunlamente durante ¢l curso escolan
93494 el colegio piblico Eduard Toda v ¢l
cquapo de atencion social primana (zona: El
Carmilet) del distrito 1 en el municipio de
Beus (Tomagona). Este equipo bisicos lo foe-
mamos: una asistenta social v un educador
especializado. Nuestra intervencitn va cdin-
gida a oxla la poblacidn que habita en ka zo-
na que tenemos delimstads, Segmin datos de
1994 el ndmero de habitanics dis esta 2ona
es de 14,284, Estamos ubicados en ¢l centro
Civico del distritn. Dependemos del depar.
tamenic municipal de servicios sociales,
siendo und de los 7 cquipm BN QU & e
tructuran bos servicios sociales en el nivel
oo de atencion primaria,

Este proyecto: “Trabajamos con la es-
cucla” o5 umo de los que hemos elaborado
dentro del dmbiso de infancia dirigido a los
escolares que habitan en st zona de xc-
necidn ¥ son alumnos di dicha esowely pi-
bica. Se basa este provects en la voluntad v
predisposicifin de los profesionales implica-
chog, tlando del dmbito escolar como de los
servicios sociales 0 cual permite desarmollar
un trabajo en conjunio, esencial para esias
inicigivas, Pretende este provecto scr una
aplicacidn en la realidad, en hincion de las
posibilidades y recursos disponibles, de
uro de ks principios més bisicos que re-
quicte una intervencion socio-aducativa de
exle hpi; la de procurar [a “participacidn v
cooperacidn’ de los distintos profesionibes
quee estiin implicados, para dolar a bas diver-
sas actuaciones de un nivel de coberencia v
clivacia mis clevadas, Nos proponemos asi

~que los alemnos de la escucla encuentren

M José Gomez * Francesc Crua

Auntamiendo de Res

una avuda v un soporte profesionales desde
esla onentacidn, Sobre todo para: evitar,
prevenir wo paliar, dentro de lo posible,
aquellas situackones de alummos que vivan o
puedan encontrarse én una desventajs so-
chomeducativa,

Expomemos a cominwacidn de manesa
aapbéicn: ¢l disefbo. la cjecucidn, ks conelu-
sannes ¥ las propuestas de este proyecto,

1. DISERD

1.1, Justificacion

El colegio pidblico Eduard Toda esid
ubscado en la penfena de la mona temitonial
die actuaciin del equipo de wervicios woeda-
les. S trata de una macro esceela que Heva
lumcrondmder uies quincs afios v que atiende
aproximadamente a una poblacidn escolar
e G600 alumnos de edades desde los 3 a bos
14 afos L3 r'lia'_.'v::lrfu de s mafouhas g la
ona asisten a dicho centro,

Desde el imicio de las actuacionss del
equuipo actual de servicios sociales (1991,
s ha o estableciendo una relacidn de tm-
bajo com diversos profesionales del centro
escodar, molivado, en parte, por la exislencia
de una necesidad de intervencaon &z kos pro-
fesionales del equipo asi come la demanda
de bos progéos masstros. Cada ver s ha ido
acentuando ¢ incrementando esta priéctica
de copperacidn entre os distindos profesio-
nakes. También cada ver mids, dada la com-
plejidad de las siwaciones educativas v
sociales o intervendr, s procisa o s -
tededogia que considere los diferentes imbi-
tos del nifiada. Se ha ido configurando gra-
dualmente una expersencia & trabajo en
conpunto endre escucla y servicios sociales
que ha levado a ba necesidad de ir sistema-
hzando cada vez mis este tipo de aciuacio-

Equipd de Atencidn Social Primaria. Distrito | {Zona Carrilel)

nes. Para elbo este proyveclo surge coms una
propucsa que permila ponerlo en prictica,
en el sentido de promover acuaciones que
sean posibles, dingidas a la conexidn del
proceso eseolar de los mfosfas con la propia
realidad de su medio social inmediao,

1.2, Objetivos

El obpetivo general pars este proyecto
consigie en: realizar una accatin en CongUE
eire bos profesonales 1anto del dmbito es-
colar coma dis los servicios sociabes, sobee-
odo en asquellas anmciones de desventajs
socio-educativa de los alumnos, que permi-
tan [evar a cabo una accidn mis unificada.

Los objetivos especilicns propugsios
SCHTL

Establecer una metodologia entre
escuela v bos senvicios sociales, que permila
una relacidn cooperativa durante todo <l
CUS Ea00] aF.

*  Realizar actwaciones coordinadas
enfre esiuela v servicios sociales dingidas a
potenciar aspectos (hibilos, actitudes, moti-
VICIONes.. ) que contnbuyan a la mejor adag-
xcidn escolar de determinados alumnos
luersf del marco escolar.

*  Implantar un “sistema™ de 1eabajo
imerdiciplinar que permita levar a cabo una
accidn conjunta de forma mis sstemine v
unificada,

*  Polenciar ¢l conocimsento por pars
de 1a escwela de diversas actividades durante
el curso que realicen diferenics entidades,
INSTiCIOnes U OIrks Acciones ocomunitanas

de [ zona que puedan prescmar interds pa-
ra los alumnos del centro.

1.3, Metodologia
En funcyin de los objetives propucsios
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la metodologia prevista para este proyecio
precisa de la wtilizacidn de diferentes méio-
dos v 1éenicas segin los diferenies apanados:

— Relacidn instiucional escuela-servicios
sociales:

* sesiones iniciales de rabajo conjumio
con ¢l equipo directive de 1a escucla;

* reunidn inicial die presentacion del
provecio al colectivo de profesionales
dhe la escucla (maestros, pedagogos. ..}

¢ coplactos pernddicos durante 1odo el
curse con la jefe de estudios (infor-
maciones, cuestiones de funciona-
Nk, )

* cstablecimiento de las sesiones de tra-
bajo interdisciplinar de forma penddi-
ca en la propia escuela,

— Sestones sobre hdbitos, actitudes, moti-
vACHIN:

* actividades periddicas de realizacidn
de tareas escolares para grupos deter-
minados de alumnos seleccionados
seein crtenos establecidos entre ma-
esiros v profesionales de los servicios
sociales realizadas en el centro Civico.

— Sopore profesional de una macstra con-
iratada por los servicios sociales:

* atencidn personalizada para cada ni-
fofa {entrevistas individuales, entre-
vistas a la familia.. . )

+ trabajo coordinado entre macstra de
las sesiones, educador v maesiros de
la escucla.

— Trabajo socio-cducativo:

¢ méodo de trabajo imerdisciplinar en-
tre profesionales de la escuela y los
die los servicios soctales,

+ intervencidn socio-educativa indivi-
dual ¢ inervencitn socio-familiar.

— Relacidn con la comumictac:

= difusin v traspaso de informaciones
sobre diferentes actuaciones de la zo-
na a la escuela;

* contactos con responsables, profesio-
nales o personas de NsULCIONES, -
ticdades:

» sesiones de presentacion ¢ informeati-
vas de diferentes agentes sociales a
los profesionales de L escuela,

2. PROFESIONALES

Los profesionales que han paricipado

en este provecto han sido;

* Asisienta social v educador especia-
lizado

= Macstra (servicios sociales)

« 23 maesiros de la escuela, Entre ¢stos
el director, la jefe de estudios y la se-
Ccielana

¢ Pedagoga del EAP (equipo de aseso-
ramiento psicopedagdgico)

* Un profesional de educacidn compen-
sakodia

« Animadora socioculiural
¢ Dos alumnos de pricticas (pedagogia
¥ trabago social ).

PROYECTD: TRABAJAMOS COM LA ESCUELA

3. EJECUCION

Este apartado consiste en exponer la
descripeion del proceso metodoldgico tal
comn ¢ésic sc ha dado en la realidacl.

1. En relacidn con la escuela: para ¢l
establecimiento de los aspecios funcionales
necesanos para la implantacion del proyecto
s¢ ha realizado:

al Un comacto inicial con el equipo di-
rective de la escuela, en el mes de setiembre
del 93, 5¢ constva el imerés mutuo de le-
var a cabo una sere de actuaciones en con-
Juntc.

b} Reumidn de presentacidn del pro-
vecto al colective profesional de la escuela
en el mes de octubre, Participan la mayoria
de profesionales de la misma acordindose
la realizacidn de sesiones de trabajo inter-
disciplinar con una penodicidsd mensual,
estas se efecuaron ¢l ulamo jueves de cada
mes on la sala de profesores del ceniro esco-
lar. También se expone [a necesidad de pro-
ceder a la unificacicn de criterios, tanto de
ambilo escolar como social, de cara a deder-
minar ln tpologia de alumnos que =2 consi-
dere adecuada para que participen en activi-
dades sobre “habitos de estudio™ de los
servicios sociales. Paraello debe enerse en
cuenia la capacidad real de intervencidn po-
sibbe, en funcidn di los recursos: matenales,
personales ¥ funcionales que se puedan mo-
vilizar,

En esta reunidn, en una segundas pare,
s¢ facilita informacion sobre las actividades
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previsias para el curse por parte de la ani-
madora socioculiural del distrite v también
por ¢l presidente de una asociackin de veci-
nos prosima al centro,

2. Sesiones de trabajo interdisciplinar
(5TT): s¢ inician en ¢l mes de octubre, Estas
sesiones se establecen entre os twiores de
los alumnos v los dos profesionales del
oquips de servictas sociakes. Unos dias an-
tes die cada sesidn nos ponemos en contaclo
con la jefe de eaudios de la escuela para in-
dicar sobre qué alumnos se considera nece-
sanio tratar, lo cual permite con cieno tiem-
por convocar a bos wutores cormespondientes,
También los maestros indican oon anfela-
cidn los alumnos, la cual cosa permite una
preparacidn v prevision de las sesiones. En
las sesiones s¢ procede a exponer por pane
del profesivnal que ha efectuado la deman-
das la situacion del alumno v el motivo por
elcual ha considerado adecuado exponerlo.
A partir de este momento se Icka un proce-
a0 de comtrastacion en funcidn de fos datos
conocidos por todos los profesionales. Se
establece, en cada caso, un proceso diagnds-
e en conjunto de la situaciin del alumno
v, & elle no es posible por la carencia de da-
tos bésicos se procede en primer lugar la re-
cogida de los mismos, En toedos los casos se
procura establecer las actuaciones que se
han de realizar desde la escuela y desde los
SerVICos sociales, con unos critenos lo mids
comunes v colerenies posibles. En algunos
casos las intervenciones se dan en conjunto
comd por ejemplo: entrevistas con los pa-
dres del alumno. También se mdica la m-
ponancia de establecer una evaluaciin de
las actluaciones v la evoluciin de la siua-
cidn socio-gducativa del alumno {segui-
miented. Esto s produce anto en ol maco
de las sesiones o fuera de cllas, En algunas
OLASIONES paticipan en las sesiones un pro-
fesional del EAP o uno del PEMS {cduca-
cion compensatona) en aquellos casos que
sz considera adecwads,

El mimers de sesiones durante ] curso
ha sido de 6 v se ha conectado con 15 tuto-
res. Bl namero de alumnos sobre los gue se
ha incidido ha sido de 30, aungue cabe pre-
cisar que en 6 casos s¢ ha realizado un plan
de acheacion en sentido estricio.

3. Seziones de habitos de estudio. Son
unas actividades en las gue una serie de
alumnos de la escuela pamicipan diaramen-
te, durane 1odo ¢l curso escolar. Consisten
bdsicamente en la realizacidn de tareas que
comribuyan v favorezcan su proceso esco-
lar. Estas actividades estiin gestionadas por
Ios servicios sociales v se realizan en el cen-
tro Civico del distrito, Se trabajan: hihjios,
actindes, aspectos de motivacion y de so-

clalizacidn gue les avuden en su proces ¢5-
colar, Se pretende potenciar la habituacidn
cotidiana ¥ de manera autdnoma de los
alummos a través de actividades relaciona-
das con los aprendizajes escolares,

La valoracidn de los alumnos que han
de participar en estas actividades depende
de unos critedos establecidos de forma con-
jumita endre escuela v servicios sociales:

# alumnos que habitan en a zona de ac-
taciin de los servicios sociales;

+ edades comprendidas entre los 8 v 14
affiers;

* que se determine la necesidad de ad-
quisicadn o mejora de los hihitos de estudio,
sobretodo en aquellas situaciones de deter-
minados alumnos en los que esta falta o in-
suficiencia limite su proceso de rendimiento
eseolar;

« por la existencia de factores de tipo:
personal, familiar y/o social que dificultan o
imposibilitan la adguisicidn de estos hibi-
[os, Situaciones, por cjemplo, de: falta de
espacio fisico en su vivienda, carencias so-
cig-geondmicas familiares praves, dificulia-
des de socializaciin.

A partir de estos crtedos los maestros
han elaborado unas listas de alumnos que
relinan las condiciones cstablecidas. Se pro-
cede posteriormente a una valoracidn cons
trastada con los profcsionales de servicios
sociales. Una vez establecida 1a relaciin
definitiva de los alumnos se convoed una
reunidn con los alumnos v sus padres, para
comentar ¢l proyecto, solicitando su par-
licipacicn v colaboracian,

En ¢l mes de noviembre se inician las
actividades con tres grupos, con un total de
36 alupmios, disiribwldos en tres grupos se-
gtin sus niveles escolares. El horario e5 a
parir de las 5,15 de la tande v cada grupo
permanece una hora en ¢l centro Civico.

Aparte de las actividades propiamente
escolanss, también se realizan actividades de
o liadico como: juegos de mesa, jueEos en
grupe. .. Estas actividades suelen realizarse
el viernes, Tambidn se hacen actividades en
funcitn de centros de interés: Mavidad, Car-
maval... Estas actividades 22 hacen con todos
bos grupes, o cual permite una relacidn en-
tre todos los nifiosfas. Durante el transcurso
de las actividades, se realiza un seguimiento
de la evolucion de cada alumno contrastado
con el de su macstro-tutor de la cscuecka

4. Trabajo socio-cducativo y socio-fa-
miliar, Abarca aquellas actuaciones de tipo
individual, considerando aquellos factores
de tipo: personal, famaliar v del medio social
gue condicionen ¢l proceso escolar ¥ ¢l de-
sarrolle, en general del mfoda. Para ello se

establece un provecto de intervencidn indi-
vidual, gue permita de una manera adecia-
da v wicnica realizar csta intervencidn. Cabe
destacar que este frabajo se realiza desde la
perspectiva de implicacidn de los propios
alumnos, de sus familiares,

4. CONCLUSIONES

5S¢ ha establecido con cieno grado de
sistematizacion un trabajo conjunto entre es-
cucla v servicios sociales gue ha permatido
desarrollar una intervencidn miis coherente v
ke colaboracion, que ha permutido optimizar ;

* la deteccidn v trabajo conjunto sobn:
siuaciones de desventaja socio-educativas
de alumnos, lo cual s¢ ha facilitado por el
hecho de establecer una estruchura de orga-
mizacidn que o ha posibilitado,

* |a realizacidn de actuacionss sobre hd-
bitos, actitudes, motivacion v socializaciin
como experiencia de irabajo grupal, de ma-
nera coordinada v fuera del marco escolar,

Este proyecto ha aportado una ayuda so-
cig-cducativa a través de sus distuntas accio-
e A un conjunto de alummos de la escuela.
Podemos constatar gue este proyecto ha
permitide potenciar la aproximacidn entre
escuela v servicios sociales dentro de un
modeln de aeciin conjunta, lo cual ha con-
llevade una mejora de la cualidad de las in-
fervenciones socio-cducativas. Pero somos
COnSCIcnies q-l.H: Mok CNOMALIAToS en una
elapa imicial ¥ que precisa de un posterior
desamnllo a través de olros provecios.

5. PROPUESTAS

— Procurar gue en el provecio se impli-
quen v participen mas profesionales tan-
o de [a escuela como de servicios o ins-
tituciones que puedan favorecer la
imervencidn socio-educativa que s2 lle-
va a cabo (orentadores, de aulas
taller...)

— Establecimiento de contactos con la aso-
ciacidn de padres de alummos de cara a
procurar ¢l conocimicnto de cstas actua-
ciones v eslablecer su posible colabora-
ciin.

— Implantacidn de aquellos procedimicn-
s de metodelogia que puedan conlle-
wvar unas mejoras en la intervencidn en
conjunto de la escusla v los servicios so-
clales,

— Establecimiento, durante todo el curso,
de contactos v relaciones entre la escue-
Ia v las diferentes entidades, colectivos
u otros servicios de la comunidad en un
sentido de colaboracién mutea |
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JGENTROS DE PROTECCION DE MENORES?

4 GENTROS DE PROTECCION

DE MeNoRes?

José Barcia Molina

Educader Social (E. de Cenlras de Accidn Educativa). Barcelona

en dia a la Infancia se le atribuye
significacidn propia Ya no vemos
en los menores a aquellos adultos
en miniatura que representaban los iconos ¥
pinturas de la época medieval, Sin embargo
cabe parece ser un descubrnimienio demasia-
do joven para la Pedagogia v [ Educacidn,
disciplinas que siguen encontrando dificul-
tades para elaborar un discurso propio v ri-
gurose, Esta situacion las ha llevado, en
ocasiones, a akgjarse de su funcidn de oricn-
far ka transmisidn del patrimono culural ¥
de posibilitar una Gptima circulacidn del in-
dividuo en lo social ampho, levindola a
peicologiear v socializar su discurso,
Ciertos discursos educativos bieninten-

12

cionados, ¥ s educadores que los susten-
tan (generalmente s6lo en la prictica), te-
nen demasiada prisa por dar respuesias, por
encasillar a los supetos con los gue trabaga
para poder cambiarios, moldearios a su pro-
pia imagen v semejane, v a la de los valo-
res gue sustendan; v, como critica YVieleta
Mifez, todo jusiificade por SU BIEN, En
algin punto sc han hecho suva la frase de
Henry Wallon que reza: “El nifio sdlo sabe
vivir su infancia, conocerla o5 tarca del
adulie” (sentencia que ya plantea algo de la
inconsciencia de los menodes);, pero han co-
metido el ermor de confundir el verbo cono-
cer con el verbo cambiar. Es evidente que
todo proceso educativo persigue un cambio,
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pere no debe ser ¢l educador, como sujelo,
quien lo opere (operar, intervenir... sigue
siendo dificultoso separar el discurse médi-
co del educativo). No se trata de un cambio
de personalidad, de forma de ser {para esto
éxisten una gran cantidad de modelos psico-
ldgicos que lo persigeen), sino un cambio
de lugar de promgeion, un ofrecimiento de
aliernativas reales y efectivas a una situa-
cidn dada. El posible cambio es de la com-
petencia v de las posibilidades del educan-
do. El educador o pucde, ni debe, “entrar”
en & para cambiar algo que no funciona,
desde su punie de vista, Es justo en la dis-
tancia gue supong ¢l reconocimiente del
olro desde donde la educacién puede hacer
dr su tarea algo meis efectivo v profesional,
La distancia..

Si hay un lugar donde ese reconoci-
micnto del otro, del derecho a su intimidad
v a la diferenciacion, se vieelve complejo.
casi insostenible, es en las residencias de
menons. La educacidn “en la vida cotidia-
na'” suele degenerar en un sislema totalita-
rig, vigilanie de todes los espacios ¥ mo-
mentos. Es el sistema del pandptico donde
¢l menor no pucde ocultarse a la mirada
omnipresente del educador. Es el intento di
temer odo medido, ordenado, pensado sin
conceder una tregua al desorden, es decir un
posthbe motivie de cambio,

La paradoma resulla imsona cuando &s
ias, ademds, son designadas como residen-
cias 0 centros de accidn educativa de pro-
feccidn de menores, [De qué los
protegemos? Plenso que el sentido especifi-
camemie educative de Ta tarea se pierde en
aras de olros discursos moralistas ¥ conse-
guimos que los propios nifios acaben prote-
giéndose tambidn del centro, Podemos ima-
ginar que muchos nifios se niegan a hablar
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CON SUS ofes  porgue saben que la infor-
macidn circula v todo el equipo educativo
serd panticipe de lo que diga. Luego incluso
puede ser wilizado en su contra en alguna
Sluacidn gue no tenga que ver con lo acon-
tecido. Creo que hablamos muy a la ligera
d2 lo que los menores nos explican, La pri-
vacidad se hace afiicos justamente cuando
han quenido confiar su preccupacin a una
persoma concreta, buscando una respuesta
e ésta, ¥ no deseaban hacerlo pdblico.

Mo persigo en esle eserito plantear una
critica a la existencia de centros residencia-
les, que creo muy necesarios, sing a la ma-
nera gomo todavia e entiende ¢l funciona-
micnto v la organizacidn de las dindmicas.
También a ko que se ha dado en llamar tra-
bajo individual, personalizado o tutorial.
Con la excusa v el convencimiento de que
el menor ha de entender su sineacién, ¢l por-
queé esi alli, los problemas de sus padres o
familiares ¥ un sin fin de problemédticas mu-
chos tutores logran acabar wentificando al
menor oon sy problema’.

El trabajo ¢n este punlo se vuelve con-
Mictivo. Partimos del problema, v trabaja-
mos siempre con ¢l problema sobre la mie-
si; detrds de cada conversacion, Mo s que
no lo hava, Se supone evidente una dificul-
tad en lo social, 0 una sivacion de desam-
paro que justifica a nivel legal el intema-
micnie, pero ne debe ser ésta nucstra
herramienta de relacién, Tenemos micdo
de que la dindmica se desordene e incluso
pensamas los objetivos de trabajo en fun-
ciin de ésia, sin atrevernos a hacer el ejerci-
cio contrario. Tememos perder una awton-
dad con la que nos hemos investido pero
que, en ocasiones, no sabemos ganarmos,
Recordande a Bochenski pensaba en Lo di-
ficil que s¢ nos hace a los educadores ocu-
par el lugar de la amoridad epistemoldgica,
la del que sabe, la del que conoce la reali-
dad en un dmbito determinado (no el que
conoce todo), pere especialmente nos cues-
la esperar que sea el educando gquien nos
conceda esa amonidad. Si el dmbito de la
amtoridad no &5 real, sino ideal v, sobre 1o-
do, nadie puede ser una autoridad para si
mismo cred que muchos de los discursos
educativos que proponen al edecador come
modelo a imitar {desaforfunadamente mu-
chos sustentan hoy en dia la realidad de
centros de proteccidn de menores) se estdn
equivocando. Creamos una cotidianeidad
completamente normativizada, a la que ra-
ramente alguien con un minimo de salud
mental s¢ puede adaptar en su totalidad. 53
ks menofes prodestan o trasgreden s que
no quieren cambiar o no pueden superar sus
raumas: no tenen solucidn, Siempre hay
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una justifica-
it mids senci-
la que planicar-
se el nivel de
exigencia del
Cenirg par Con
los  menores.
Slempre es mis
Facil pensar que
los problemas
surgen por la
forma de ser de
los mifios, por su
negaliva a cam-
biar, que plante-
ars¢ la relacidn
educativa.

Mo es mi
objEtve, en nin-
guin caso, plan-
lear una suefie
de educacidn
ideal en la gue
el educubor esta
a la alwra del
mifko v le avuda a crecer desde la cormpren-
=iy ¢l deseo de reconciliackn con un es-
tado de mocencia cindida, al mis puro esti-
o roussoniano, Tan necesaria ¢s la distancia
entre el nifio ¥ el educador, para que se pue-
da comunicar algo desde otro lugar, como
la prohibicidn v la sancidn, Pero debemos
cntender Estas como mite a conductas que
pemen en dificubtad la circulacidn mormeali-
zada del menor en su comexto, No es en
ningtin caso el castigo moral el que posibili-
1 nuevos posicionamientos, sino la prohibi-
cidn que sitka ¥ obliga a la eleccion de un
auevo lugar: y esa funcidn comesponde al
cducador, “Aquil no, esto ne™ v un poslerior
ofrecimicnto de nuevas propuestas, o la es-
pera de la nueva eleceidn del menor son al-
gunos de los meis imponanies argumentos
quis puede csgnmir la educacion, Y enticn-
o que esto o resulta fcil.

En una conversacion que mantuve hace
unos dias con una educadora sobre el iraba-
Jo en la residencia, Ssta me decia que, cn
ocasiones, hay que querer a los nifios tal co-
ey 500, A mi sl 2 me ocumid decir que
quizis era mejor quererlos que quererlos
camibiar,

Creo gue el educador debe situar su sa-
ber hacer en la bisqueda v ofrecimiento de
recursos que posibiliten el cambio de lugar,
O CELAP Pard qUe 52 Propicie un encucntro,
en saber escuchar (porgque s¢ ha permifido
hablar ¥ el menor quiso hacerlo) v no dar
SieMpre respucsia Sing provocar un vacio
e sea responsabilidad suva intentar Henar,
Esto requiere distancia v saber. algo que es

todavia un objetivo pendiente para la educa-
cidn, Pero sobre iodo requiere el reconoct-
miente del educador hacia el menor como
un oo diferenciado, con su propia histogia
W SU propie deseo s
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