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v JOVERES DISCAPACITADDS. ..

Los JOVENES DISCAPACITADOS Y LA

TRANSICION ESCUELA-TRABAJO
en el marco de la Educacion Social

a educacidn, emendida coms una
I Torma de preparaciin para la vada,

dcabe percibirla en su sentido mas
amplse, en el que el aducando s va trans-
formando por ¢l influjo del proceso ense-
flanza-aprendizage. La educacidn social, be-
ne en realidad an sentdo autoldgico, e
encuadm ¥ s¢ CRmaca on un process gene-
ral ques procurd, 3 veees e e compen-
satoria, propiamente educativa ¢ incluso re-
cuperaiiva, inckdir en agquellos aspecios
centrales yio colaterabes del isdivadion o de
ke grupos para equalibrar, en la medhda de
ke posible, las temdencias v relackones indi-
vidu-socisdd.

La transicidn escucla-trabapo ¥ la inte-
fracion socio-laboral hay que concebira
desde un largo proceso v durante un krge
periodo de tiempe en el gue la prepamcidn
para el empleo v para la vida activa de s
Hivenes discapacitados debe permitir asumar
el rol de trabajadon, por una pane, ¥ el amar
pane de las relsciones didicticas mdive:
Chum'sowc el por ol

En general entenderemos la transicidn
hacia ba vida adulta como um pRcosso que &5
susceplible de ser planificack, en el que s
implementa bienun plan de empleo, bien un
erilfemmbentn “adicional™ e |1-|,1:q.||:|||||: ka
integracidn social v laboral de las personas
discapacitadas.

En la encrucijada de la gue parimos,
educaciin social @ integracion socio-hboml
cabe epender, no stlo ¢l concepto gué, La
finalidad o el obpetivo, & ssber la accion v el
funcionarmaents cn un conlexto nomaliza-
dow o bravds die procesos comerssonivs yio
rehabaliladores que posibiliten la indegracidn
en dicho contexio, sing sobre todo ¢l para
quién v el como. Bl pass quidn se refien:
fundamentalmente a aquellas personas quie,
ponr las causas que fueren, se encuenran en
una sauacidn que les aboca 3 depender en
un alio grado de las instiuciones sockales,
estableciéndose wna relacidn de desajusta en
L quez ] sujetn presents limitaciones objeti-

~ Pedro Jurado

vas y subjevas en sy relacidn con el entor-
no, Mo podemaos hablar de independencaa,
sino che pracdos & dependenca 30 1ndepen-
dencia S produce de facto en el sujeto un
efecio de demidad, ¢ inchso de identifica-
RO e0n n grape determansdo en contrapo-
sicHn Con olros -grupo dominante-, esto pu-
de permitir entender ¢l fendmena
enmarcado en un contexto del que hay que
extraer |os pecursos para la schuscidn profe-
siomal.

El pars quodn nos s & ums am-
bientes donde una determinaida poblacidin
acrecienta su grado de dependencia de los
dernds: generalmente, jovenes v adultios oo
poca preparacitn. con dificultades ante los
camiins eenoldmcos, ante las relacones
gue los upos de produceidin esablecen, v
sujetos con denpdadas discapacidades, fun-
damentalmente de upo fisico, paiguico ¥
sencorial Es por elbo que la preparscidn para
ks vicks, pasa el trabajo, para funcionar en la
comunidad & tavis de programas e mier-
werwcidin, s¢ anien como necesario, Esto es
asf porque, como plantea el Programa de
Accein Mundial para s Personas con Dis-
capacidad, aprobado en 1982 por las Nacio-
nes Unidac, la mayor pane de las personas
con discapacidad poueden realizar una wn-
plia gama de tarcas confonms & las nommas
lahorabes existentes, & ravés de una adecua-
da valorcxin, capacilacin v emplen

Hay que incorporar tambéén, desde mi
pamit e vista, la concepeion de calidad de
wila, quie on bos Allemos afios = desomo-
llacke con gran fuerza en el dmbito de la e-
habilitacion ¢ inervensidn v de los serighos
de transicidn hacia ln vids adulia (Brown,
1980 Halpem, 19492, 1993 Schalock & Bo-
gale, 199, Bsta, se puede deteminir en me-
lacidm al grado de control que Gene el indi-
vidwo sobee el ambiente (Brown, Bayer
deMcFarkane, 1988), de maner que el cono-
cimente ¥ ¢f desarollo de hablidades que
requiere ¢l ambiente para funcionar en el
mismo debe wnerse presemte en cualquier
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aocidn que procune lo relacidn dptima. indi-
vidue-socicdad.

Las imenciones denotacdis nos dargen
hacia un domdnic & iMervencin paicoso-
cral en el que debe ponerse &l énfasas mo s
lo em la persona a teavds de la onentacion
personal ¥ profesional, sno también en el
medio, a travis del desamollo de oportuni-
dades sociales v laborales v die la sensibili-
et e g medio en genernd,

Hay, por tmmio, wna serie de funciones
quee los prodesionales, s educadores o 15
bajadores pedagdgricos como les denoming
Zabalza (1991}, deben asumir ¥ gue se
orientan hacia el dmbilo personal pero que
ponen ¢ acento en s provesos sociales,

La inervencidn s¢ ajustar a una senie
e parimetros cntre los gue deslacan:

* ¢l copocimicnto de la situscitn de
b supetos obgeto de alencdn;

el conocmenn del conlexio social
sobe o] que se incidird;

¢ ln implementacidn de programas
que hagan hincapié ¢n ¢l desamollo perso-
nal, profesional v sockal, en melacion al com-
b e el que se desenvuelve el sujeto.

* ipdervencidn en los procesos de eva-
TECE

La obligacidn del profesional es, en de-
finitiva, Ea asistencia 4 esas personas ¢on
discapacidad, quie i travds de programeas. ba-
sados en la comunadad, come s0n por gem:
pl el emples prodegido, ingresan en la co-
rreee de la inlegracidn socio=laboml, Esla
asislencia debe entenderse teniendoe presenle
diversas funciones tales comao

= andlisis de s entomos socke-labo-
rales, de los wrabajos que s¢ realizan en la
comunidad;

*  intervencidn en el emrenamdento dis
necto de tmbajos especificos v de habilida-
s sociakes;

=  “defensa ' del descapacitado, die ma-
mera que sirvan de puenie entre el mdsmao,
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ofms compaficros, la institucidn ¢ inchuso la
cpmunidad.

For otra pane, debe apunlarse que la
preparacion para la vids social v laboral
través de instrumentos, medios, meftodos v
profesmnales capaces de servir de medindo-
res enitre el mundo del discapacitado ¥ ¢l
mundo real social v laboral, puede tener
mids impacko que [os popios pregramas de
formacein. No podemos. olvidar que los re-
cursos mateniales, humanos v funcionales
que s¢ wizlcen, adquinsdn an peso especifi-
covef el bogro de los objetnvos.

La planificacidn de las aociones socioe-
ducativas debe contemplar [3 sdapracion de
madebos, instrumentos, mdiodes, efc. a las
posibilidades sociales v a ko necesidades de
b gorupos de incidencia, en nuesing Caso
personas con discapacidades, en asas a faci-
htar b transicicn, Bn cualgquier caso, estos
progrinas inchining como apanian Jursdoe
etal {19y

1. Las habilidades para ba vida diana.

2. Fusidn de destreras pedclicas y aca-
s

X Cumculs que partan de las cancte-

Aticulos

ooy, deviense la urgencia de prepamciin pa-
ra ¢l future (Hegary, 1994), esia prepara-
cadn debe abarcar wid seie de aspectos tales
come ¢l trabago, la independencia, la vida
social v la sida domeshca, que e un 1E3xo0-
nomia como ba apundada por Dever (19689)
abarca una sene de dominos o campos:
mantenimients ¥ desanllo personal, vuda
domdstica v social, desamollo profesional,
tiempo libre v viajes, Mo obstante, debermos
enfatizar que |a INTEGRACION, ln asignacidn
det rodes en o vida seal. es la formns de rehin-
bilitacidn mds eficaz.

Disdas lns cornctenisticas socio-aoondmi-
s, by daindmica social ¥ que la prospectiva
ayuda poco & conocer [0 que serh necesanio
pars 2l hetaro, para vivir v sdaplace en el
future 3 bos medios socio-comunitarios, o
s =TEAlo a5 prepann i los pvenss disca-
paciiados deulde plamcamientos polivalendes
U persigan una ampliacion del abanico de
altemativasfposibilidades en relacidn a las
tarcas que posiblemente desempedaning, sin
dejar di lado la endencia guda, la inconpora-
cidn a través de la comiente & vida al me-
dig socro-Comunalano
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cesidades soctales v se planteen desde La re-
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4. Desreras funcionales que ke srvan
al descapacitado en ¢l presente y enel fusem.

Serd necesanio lomar conciencia Je una
sene de femdmenos v de las limilaciones ob-
v y subjetivas oon las qus nes eneon-
traremos en ¢3¢ proceso de accidn que
atiende a los jdvenes discapacitados (cfr,
cusdnol. Por un lado, b transicitn de la es-
cuela hacia la vida adulta significa que se
deja airds el perfodo de la infancia v, pos

Un planteamiento genceral para la mayo-
i de pivenes discapacitades resila no stlo
dificil, sine lambién poco operativo. El pa-
saje a la vida activa debe anabizarse desde ks
adquisicin de atributos sociales, por o gue
las alremativas deberdn adaparse v/ip onen-
tarse hacia los mismos. Procurar by respon-
sabilidad ande las tareas ¥ la competencia
social coms las claves para la inegracion
social e un objetivo marco, pero ks proce-
dimientos vamarin en funcidn del tupo de
necesdades que plameen los sujetos, n

dascapacitidos”. Hermmientas, 2032} 42-
47.
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EL EDucADOR
en clave de cultura

Inaki Rodriguez

entro del trahajo que efectia ¢l

Educador Social, adquiens cada

dia meds imporancia odo aque-
llo que tieme que ver con la “culiura™. La
cultura entendida como proceso dialdgico
entre las formas de aciuar, modelos de
comducta v la comunicacitn. Procesos di-
nimicos grupales que se extienden desde
el origen del grupo y va adecwindose ¢n
la medida que el grupo se desarmolla. Las
propias actividades que se efectian o ro-
les desempefiados tienen que ver con
nuestra idea de cultura

La concepeitn tylonana de la cultura
oue abarcaba todas aquellas cosas v acon-
lecimientos especificos de la raea huma-
na: creencias, costumbres, objetos, e,
ha prevalecido socialmente duramie déca-
das. Sin embargo a finades de los afos 50
wit s¢ hablaha de la culiura coma de “la
tetalidad de la conducta aprendida v
ransmitida socialmente” (Felix M, Kee-
singh

Por cdra parte, ha existido hostdnea-
mente una discusion frente al concepio de
culiura, la cual, ha sido definida como
abstraccidn de la conducia humana (Kro-
eber v Kluckhohn, 1952, v, por otro lado
cormo conducta aprendida,

Légicamente ¢l centro del debate esa
que si s entendia la cultura como con-
ducta, s¢ convertini en objeto de la psico-
Iogia, por lo que e endfa a dejar la con-
ducta para la psicologia v la cultura
quedaba entonces como una abstraccidn
de la conducta dificilments observable,

En este abordaje histdrico sobre la
concepeidn de la cultura, encontrmos un
texto de Leshie White (1959) que expresa

de forma clara la relaciin estrecha entre
cultura y el “simbolizar”, v esta idca nos
puede ayudar a comprender distintos pro-
CESOE (Ui coexisien en nuestro trabago
educativo v en bos cuales, nosolros inter-
venimos para vanar algdn clemento que
produzca el objetivo deseado.

Entendemos por “'simbolizar” el he-
cho de olorgar un cierto sentido a hechos
o eomas, o 8 la forma en que diche olorga-
micnio ¢5 caplado v aprendido. Simboli-
& es jugar con significades no sensori-
les. La simbolizacién es una especie de
conducta. 56lo el hombre ¢s capaz de
simhsalizar,

Los acontecimicnios gue dependen
del simbolizar, pueden ser considerados
en wrminos de su relacion con los orga-
nismos humeinos, ¢s decir, en un contexio
SOMALCO ¥ en 1érminds de s relacidn con
Oiras Cosas v aConlecimienbos, Cn un con-
e X @ xEris i,

Para L. White habria que definir la
cubtura como: “la clase de cosas que de-
penden del simbaolizar, ¢n cuanto son con-
sileradns en un contexto extrasomtion”.
Asi, por ejemplo. una palabra £ un o
que depende del simbolizar. Sin embargo,
s padabras, consibenmlas en su contexto
somEce consiuyen un Lpo de conducta
humana, ¢ hahla a través de la percepcidn
de la realidad, [a conceptualizacidn de los
aconlecimientos. En el contexio extraso-
miitico, las palabras son consideradas en
cuanio s¢ relacionan unas con OlFas, sera
la forma ¥ el modo del kenguaije, su gra-
TG, S SITARIS, €6, .,

En este sentide, tendriamos que anali-
zar la intervencidn del educador v el con-
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EL EDUCADOR EN CLAVE DE CULTURA

texto cultural en que se desenvuelve, v,
también, dentro de un marco grupal la
culura que se pretende waspasar trsduci-
daen la “gramitica v sintaxis” de La inter-
venckon: estilo de vida, normas, habitos
de conducta, exigencia, clandasd de com-

portamientos, eto. . .

D jgual forma podremes pensar que
LTk PEFSONE ¢35 UNS Persona v que solo en-
tra en dificultad cuando entra en determi-
nado conexto. ..

Las cosas ¥ aconecimientos que com-
prende la cultura 3¢ manifiestan ¢n ¢l
tempo v el espacio:

a) en los organismos humanos, en Forma
de creencias, concepios, emaciones,
sclitudes.

b en el proceso de interaccion social en-
tre los seres humanos.

) en bos objelos maenabes que rodean a
los organismos humanos integrados
on las pawlas de interacciin social.

Por otra parte. €5 Necesano Ener en
cuenta al “grupe” como elemento cult-
ral. Tedo acto humans, incleso los aspec-
s mas personales ¢3 siempre producto
del grupo. En este sentido, Boas define la
cultura como la wtalidad de ks reaccio-
nes ¥ actividades fisicas v mentales que
caracierizan la conducta de los individuos
que componen e grupo. .

Por tanto, es necesaro darse cuenta de
la imponancia de nuestra intervencidn
desde el punto de vista cultural, basado en
los hechos v acontecimientos que depen-
den del simbolizar v analizar dichos he-
chos desde un contexto de ineraccidn de
UADS COR GRS,

Légcamente ¢x1o nos sibda en un pun-
to de vista subjetivo, va que serd desde
nuesiros crtenos personales donde haga-
mios ly valoracion de Ly imervencion,

Como conclusidn podemos decir que
o5 Importante situamos desde la cultura
comao elemento global de andlisis del en-
tomie. ya sea individual, grapal o comuni-
taricy. Introxduciends nuestros eritenos cul-
turales en el grupo a la hora de crear una
dindmsca grupad de cambio v, desde esta
concepeion, podremos observar v evaluar
diche proceso, ' |



ESCUELA E INADAPTACION SOCIAL

Articulos|

ESCUELA E INADAPTACION SOCIAL:

L L] ]'
una relacion complicada

Hace abora casi 22 afios {jouintos!),
jusao al dis sigmente de recvhar las papeletas
de mias eximenes finales de 5% curso, me fui
 VIVIE @ un pes e 6 chavales masdaptadios,
Tendan entre &y 12 afbos. AL comened para
ellos v para mi una nueva vida Ellos dejae
bam ] Befrrmatorio o los Centros de Menae-
ros pard pasar & vivir en un piso ' Hoganes
Promesa™ les [lamdbamis) ¥ aproximanse 3
b quee pexdria ser wn “medio nommal de vi-
da”. Yo dejaba mas esuidios de psioologia y
pedagopia para “baubrarme™ profeswonal-
miente como cducador. .

LUner dde aquellos chavales se Wamaba
Rafa Tenda 6 alos v habia pasado por me-
dia docena de intemadios. Se escapd de to-
et el Al fimal, comao ditma v dessspera.
da soducin dejaron dque b intentam yo en
el pisa, Viviamos en Mormalar, un Barro
inferesanie de Madrid con una peblacidn.
emtonces, fundarmsnalmeste obmera

La experiencia comened, oo acabo de
decir en Jumo. En Septiembee me puse a
buscar colegios par los nidlos, Bl principso
de “normabizacuon” (frente a b idea de la
instihucionalizsaon de los inemadies) exigia
que los mifos Hevasan wna vida nooal, b
que incluia, por supugsio, que asashicrn a oo
legios. normales. Despuds de hablar con el di-
mechon ¥ algunos profesonss consegul que me
dieran plaea para Rafs en ui cobegan pithleo
que estaba cerca die casa El primer dita de oo
leg fue una festa para todos. Pere a media
ke Rafa volvad laciume a casa. Le pregan-
6o quit pasaba v e explod que ke habdan ex-
sk el colegio, Mo dund niun dia

La explicaciom del dimctor fse tajante ©
s¢ habia pelesde con ofre nifio v ke habia
ahberio una heecha en la cabeza (quazd wna
pedrida o wna patada desabortunada). Ellos
no querian tener nifos aslen el colegio. Ese
tipo dee mifics regueria de centros especiales.
Sk cuando estuvicran en condiciones po-
drian imtegrasse en un centns noal.

_"”_“};‘[ﬂigi;e-l,i_za- -

Para mil fue come una bofetads, BEope-
Fabai 2 romperse mis ideas ingenuas sobre
g spgraficaba educar v cudl era el papel de
la escuzla. La idea de aquellos prolesorss
e clar : para acudar a la scuela hay que
cstar va socializado, Mo se poede pretender
merclar las chisrras oon las merinas © ense-
flar exipe uwn clima de rabajo que /e e po-
sible si bos nifiosfas son incapoaces de come
portarse comeo Dhos mancda,

Deesde entonces sigo hacidndome la
misma prepunta; jes cierto gue 1o socializa-
cicn s algo ajeno a b escucla™ jouidn Ba
hard, sohine tedo, en aguellos Cuses en que s
Farmdlia no cumpla adecusdaments gse pa-
el qud puede hacer la escucla pam aben-
dher a1 mifes que presenten problens de con-
ducta?

1. inadaptacién ; (de qué hablamos cuan-
do nes referimos 2 los Inadaptados?

Yarias cwestiones quisicra plamtear en
el PUETCY L s :L}'Ll;km a enlerder ¢l [LILEE
hema en su conjunlo ¥ su conexion con la
Al mcIon escodar,

1.1 Hay muy daferenies lecturas de b
inabaplaciin (policial, legal, socsligrea,
asistencial. médicn, psicobigica, educativa,
@), Dependen del upo de "gafas” que se
ponga el especialista o profesional detumo

Cosno podiSis compeemder fcilmente no
o5 una cuestion valadi cudl sea la perspecte-
v Cada una de esas kecturms tae consignm

= una referencia a las cousss de la ina-
cliaptnciin.

* una seleceadn de bos aspectos o di-
PO [Flmh sgcailes, (SO E T8
ven afectadss por B inadaptacion

L 11 F] ;ul[il.:ll;:.h.'iful Lo n.:h]u;Lﬂ'- al Lipsd
e respuesta ¢ “medidas™ a wmar pars ats-
jar &l problema,

Todas reflcjan, desde luego, una parte
il problema. Perd o nOSMos ms mienesa

{adm a costa de ser parciales) una visidn es-
trictamente pekcoeducaliva,

1.2 Nose “es” inadaplado, s= “estd”
e eha satusciin. Para ser cormectos habria
que evitar el etiguetar a la gente con e sam-
bt de “inadaptado”. En la mayor parie
e lows asos (Y en esi siheacion s bimos
encomrado todos alguna vez) no se traia
ianto de supctos insdapiados aino de genie
cof problemas de inadapacidn, cosa que es
hastantie dstinta,

La inadaptackin, al mencs en BErminos
absolutes,

*  noes un problema de herencia (aan-
que pudberan exisie ceenas predisposicho-
Mms )

= i ek slo an problema de medso &
vidla deficitario (aunque actda como ele-
o desencaderante)

+  sfes um problema on ol gue van con-
fluvends wdos esos factofes hasta conligu-
rr n euadm ikt que prxduce dile-
refies formas de rophuras: en relacidn a uno
s, e relackia al entomo.

."i.lqu pudiers parecer sk um jlul.Tu
de palabras; |2 imadaptacidn no o5 Sind una
forma de adaptacidn.

“El yo ha dicho alguoen, es un campo
e Batadl, .'";|;gu|:-|f". kpran tlc;_.;ﬂr al ¢lasedio
definitivo de ese vooa mavds de un proceso
equabibrade de vicionias v derrotas. En el ca.
s il bos wmbaplados sucede, con frecuen-
cia. que las dermotas son muche mds fre-
cuemies @ igensas que las victonas v de ello
s denvin gue la consistencia de sus estnaciu-
ras sea may vidnerabde,

Cuando s ha nacido en wia farilia de-
sorganizaky o oon fueres problemas de re-
lacwin entre bos r:ld.rqh, a2 ha sobrevavido
COMY ESCASOS [ECUrs0s eoomdbmicos, se lsa vi-
sidho e armbiente gl 4 ha aaido
a una escuely escasamente grabificanie v se
ha convivido con un grupo de amigos &
ks carsclerisics biognificas similares, fa
tendencia o la inadaptacidn no puede ser cn-
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terbida de olra manera que comd ¢l “proce-
50 nommial™ de socializacion,

13 No e es inadaptado de golpe. La
inadaptacidn €5 como una nichia que e va
infiltmndo poco & poco en odios hs resgui-
cios de [a cotbianedad. Uno acaba perdien-
o las referencias,

La inadaptacidn, al margen de cudl sca
la causa vilima o el desencadenanie prou-
me, £ un process de detenom que se va
produciendn como consecucncia de B con-
Muencia de toda una sene de crcunstancias
quc van poce & poco cemando el ciroule de
a propia supervivencia “normal”,

Salvo por sccidente, las personas no en-
irames de polpe en situaciones di algo navel
de: inadapiaciin. Més bien, vamos cayendo
en ellas bien porgue la presidn hacia ella es
mwy fuerte {la inadaplacidn acaba instalin-
dose como medio de vida), bien pomgue no
hay estimulos Mractivos o experiencias. gra-
tificantes en b diveccidn contrana, bien por
ambas cosas o la vee.

1.4 Al final, acaba sucediendo que
unc % inadaptado (desde el punto de vista
pescoetucativo) no sdlo en relacion o hos de-
mids, sine tarshidn en relacion a sf mismo.

Algunos han definido al inadapado,
acertadamente, como s persona que “sufre
y hace sufrie™

La hiteratura especializada suele recoger
algumas caracteristicas “diferencinkes™ de los
inadapiados que merecera la pena recoger
aqui (aungue sin dardes excesiva nponan-
cia comes “rasgos” diferenciadones pucs co-
s pisbdis comprobar machos die csos as-
pectos serian perfectamente aribuibles a
cuakquien de nosotros )

o UTE meSORUCION deficiente de las nece-
sallaies hiisicas; de conservacadn, segurdad
periencncia, compelencea, auoestim, .

o U deficiente desasmollo de sus apti-
des comunicativas: kenguaje, expresividad,
relacitin y vinculos con los demds y consige
ST,

w1 clmubo notable de wnssbin interior
: emocional, fisica (hiperonia, respiracidn
Tuerte, dificil relajacion, ete.) v conduciual,

- um bagnpe deficitano a nvel de com-
pefencias cognitivas, de aprovechamicnto
escolar, mobvaciin escasa hacia el rabajo
intelectual, pobreza marual a veces (otras
Mk PUES SOf SHEAGCHE »Irguermaas en esle
tip ce clesstrezns)

.. ditficils generalizados en algunos ca-
s05 en ks oque existe una base de deteriom
orginice {de ipo neuroldgics, Asiokigico o
palquico).

En ¢ fondo se rata de aspectos menos
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amportantes on lo que se nefiene a la caracie-
rizacidn individual de las personas (uodos
somos miy diferentes unos de ofrmos ¥ en to-
dias aparecen algunas de las canscterfsticas
ciladas). Inchuso puede resuliar muy negati-
Vo aproximarse 3 las personas con un lista-
div de dehiceencias como el descrito @ acaha
un haciendo predominar ¢l modelo médico
¥ cayendo en todes los nesgos de 1o tipifica-
cidin prematura ¥ en ks prejuicios gque mor-
skl FreEnte genen,

Pero sil es imporante womarlas en cosi-
deracidn desde un punto de vista peneral,
oo marco de referencia para ssher enten-
der qué aspectos educatives ha de privile-
grar la escuela en el trabape con insdapiados.

2. Escoela o Inadaptaciin : pexlste una
pedagogia de la inadaptaciin?

Me gustania hacer vanas consideracio-
nes en relacidn al papel de la pedagogia y de
b escuela en relacidn a la problemidtica de
bos inalapiados:

23 De vodas las ciencias con aplica-
cidn al mundo de los inadaptados quicd sea
la Pedagogia la mds vulnerable.

El mundo de 1a educacidn e un mimndo
amglio v complepo. Bsd muy imbuido por
los valores vigentes en cada sociedad. De
ahd ques la escucla funcione cass siemipae de
una maness muy isomddica en relacitn al
miedio social en el que estd situada: ks mis-
mes critenios ¥ prejuicios del entome aca-
ban comaminands la socidn escolar.

Se dice gue la escuela deberia funceonar
comms elemento de contraste (con una fun-
cidn “homeostitics”™ decian Postman y
Weingarnen): sirviendo de complementa-
i las deficiencias del medio. Pero resul-
la poco previsibhe que la escuels pusls sa-
lirse dee la dindmica social general: como
mk:hiy podliin esperarse de ella que s man-
tuvicra un poco al margen, afemrindose a
clentos leimedive axioldgicos (aungue fucran
un poce light: ol derecho de wodos los ni-
flodlas 4 ¢tar én la escuela, ol respeto a
aceplar ln diversidsd cultwral o soecial sim
discriminscionss oglensibles, aic.),

22 De wdos bos agentes sociales con
capacidad de influencia educanva (posnva
o negativa) la escuela es, segurnmente, la
(que posee menor capacadad de incidencia
real.

La escuela resulta impotente frepde a b
capacidad de presitn v seducciin oz Ia TV,
iz B “culiura” del entomo inmediato (fami.
lia, amiges, barrio), CINE, &

Por otre lado, la escucla silo puede ac-
bwar cuando se dan chertas comdicsones s
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ciales | que se aceple ¢l propio hecho de la
escolanzacion, que se asasta a ella gue no
exista en ¢l entomd wna cubtura de descalifi-
cacidn ¥ revharo social de la culurs escalar
orde la educacidn en su conjunto,

Parcce evidente que no se pusde pedic
milagros a b escuela (3 la eseuela come ins-
titucidn formal) en aquellos contexios en bos
gue la escuela ni siquiera cuenta como uno
e los recursos reconocides del entomo so-
cial 1 por cjemple en comextos manginados
en ke que no se oma en consideracicn la
escuela {lugares con un nivel de desescalan-
racidn masiva o con grandes tasas de aban-
domol, o aquellos contextos ocupados paor
culturas minoritanas en ks que s echaza
expliciaments b escucla “oficial™ (algunos
getios culturales onemtales, algunas conmni-
dades gitanas, e ),

En ¢ses casos el trabape educativo debe
trascender lo escolar. Se requieren interven-
e educativas v de desarmollo comumnita-
ro desamolladas a ofmos niveles (meks alld o
antes de b esceela)  educadores de calle,
cquipos die accitn social, e,

23 La propia “culturs™ instiucional
e las escuela e muy contradictonia en rela-
cidn a los derechos de los mgvvaduos v al -
pa de atenciones que s han de prestar o sus
peculianikickes,

5S¢ habla del respeto a la individuabidad,
pero el patrdn habateal de trabajo toma al
grupa lidal comeas marco de feferencea. Los
profesones pretersbemos ante xlo garmtizas
la homogeneidd de las clases v si tal homo-
gencidad no existe se ke snbaive wia bomo-
generdad “virfeal™

5 habla de desarrollar la amonomia de
bos estudiantes pero s¢ hoce prevalecer la
sumisiin a los patrencs colectivos sin ape-
nas dmbites de toma de decisidn v asuncion
de presgos por parte de Jos sujeios individya-
lizs.

Se pone el acento en los grandes valo-
res, en aprendizajes clevados, ete, pero aca-
ba dindose mucha mis imporiancia a la
comilucta simple v llana, a la disciphing,

24 Llegar a una aviéntica “cultura da
la diversidad™ {la dnica que permite una in-
tegrackin auléntica de ks sujetos madapta-
dos) es un caming anfus, doloross v kenio
(C0N AVnces ¥ Neiocesns permsmenies),

_ Lm pasos quie s suelen seguir son los
siZenes:

* s comisnga por reconocer el “dere-
cho” ar a b escuela (oosa mo see g e 5.
do clara ¥ evidente para bos grupos sociakes
dominantes que dan la impresido de “ceder”
a | how de reconocer ese derecho),

*= 5 vin creando escuelas especiales
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pard sapetos especiales (nespuestas desinbe-
pradas © [os centms especiales).

— 5¢ acepla que los sujetos especiales
#ouidan a cscuelas nommales pero en unida-
des especiales (msencion nivel 1)

— S LrAnsige enl que S505 SWjeos expe-
cuiles puedan pasar a bas sulas normales pe-
o Sempre o0n programas especiabes ¥ a ve-
ces, para sef atendidos por profesores
expeciales (nivel de insercidn 2)

— fnalmene @ ipcorporan a clases
mormales con el mismo programa global
que los demids (bo cual cluye sus propos
ritmes de trabape, cosa perfectaments facti-
ble porque también los demdis siguen pro-
pramss diferentes emtre o). Exe e el mvel
de micgracidn plena. A mivel curopeo s le
denonuna Edwucation for AL

A trawvés de este proceso 5 oomo se e
ga a un discurso educativo nuevo en rela-
ciin & la pedagogfa de inadapiados. Desde
el punto de vista doctnnal los planteamien-
s de pantuda son absolutamente nueevos y
rupunsas © b cusstin nooes va si se puede
denvar algin peligro para los “normales™
o el hacho de estar scompafiados por miu-
chachos/ss inadaptados. La cuestidn e qué
venlape s dervan de la integraciin, on qué
aspecios (sociales, de desarmolle humano, de
aprendizaje de valores, de desarrollo miekec-
tual, de mejora didéctica, ete) s¢ ve benefi-

Articulos

cimda la dindmica de la clase por el hocho
de cstar indegrades en ella sujetos con carac-
lerfsticas especiales.

Mo es ficil lbepar a csa meck final. Cuan-
do pod parumos. 3 analivar [a situacdo suele
cundif ¢l desdnimo v, con excesiva frocuen-
cik pcabamos haciendo juicios momales so-
b las personas (por su escasa semsibalidasd
won ke inadaptados) v descalificando a los
profesonales de ba educaciin porgue no son
capaoes de dar una respucsta adecuada a sus
demardas, Esa es una postum ficil v poco
constructiva. Hay que reconooer que ¢l pro-
blema o8 arduo ¥ |38 pereonas no siempre
poscemos los recursos suficientes para po-
derlo afromar adecusdamente, Mo es tanio
un problema de mala voluntad como un pro-
blema de “culiura™ {unoda no ompe de la
noches & la mafana con todos sus vicjos de-
monies ¥ meedos) ¥, 4 veces tambidn, un
probdema de falta de recursos (por oy buoe-
na actitud que vo tenga e dific] que pueda
salir adelante & me enfrento o me anfrentan
o umna situaciin gue no s resolver. para la
guet 1 o han preparada,

2.5 En wrminos generales podriamos
decir que desarmollar una Pedagogia para
imaelaptados supone levar a cabo interven-
ciones cducativas & vanios nivebes (no se ra-
ta de una oeganizacion jerirguica o de dmbi-
tos de imervencidn excluovenies entre sf;
porTralimeie s han de aboedar smultine-

mente ¥ cada uno de ellos complementa a
los demidis) ;

al una pedisgogia de la presencia ;
oenlada a “estar junio a°, a compartis si-
uaciones, & intemctar en ¢l dmbito de las
neceskdades hdsicas de s sujetos v a mavis
de mecanismos que con fecuencia me tie-
nen por gué superar bos de la comunscaciin
i verhal. Sddo la presencia, la comipadiia,
disponibalidad personal posibilitan la aparn-
cain dbe emergentes profundo del nifiof ins.
daptado v, con ello, permiten colaborr en
st reconfiguErmcidn

b uma pedagogia de b restitucion @ so-
bre wde de aquellos déficits, carencias, ks
gumas, cle, cuya permancencia impida o difi-
culte cuakquier desarrolbe posterior. Se trala
en este caso de wna ebbencion de los mini-
mes que hagan posable la incorposackin a
un sistema pormalizado de vida v de apren-
dizaje.

¢} una pecagogia de la socializaciin:
porque s¢ trata de un dmbito fundamental en
b comsecucktn de ba egracion e el g
afscta de manera clara a la peopea posihili-
dad de integrecion ¥ a los mecamsmos rela-
cronales gque tamo el sujeto inadaptado co-
mt el gnapo van 4 generas. El clima social
de [a intervencito educativa, las propias re-
laciones que el educador mantenga con ¢l
inadaptsdo se convienen en recurso de o
clalizacyin: se va abniendo la posibilidad de
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establecer patrones relacionales sanos con
bos adulies ¥ con ks obms compalienos.

d) wna pedagosia del desarrollo ins-
Iructive ; gue Bene un senbido fndamental
N nuestno caso pero que resulta necesaio
saber equulibrar v adaplar o los propsss mt-
mes e los chicos'as con bos que trabajemos
f(unes veces s mansvalora la imponancia
de los aprendizajes v ofms s hipertrofia ge-
nerando una presidn dificilmente soporta-
i)

El sujeto inadaptado (de la misma ma-
nera que cualquier compafierg suyo “nor-
™) s sl lanto mis compélents y -
tisfecho consigo mismo Cuanas mds oosas
ieresantes vea que os capaz de hacer: de-
sarmollar actividades, resolver problemas,
elaborar productos, realizar (aneas escolares
tipacas come leer, escrbir, eic.

Lo que sucede o5 que todas esas sctivi-
diadies han de estar been grachwadas y onenta-
das al desarrolly persenal de los sujetos. De
e hablamos en ¢l punto sagueente,

3. Laledervencion escolar con respecto a
las inadaptados : thay una didictica
especial o diferencial en relackn a los
sujaios inadaptados?

En puridad y sicndo coberenbes con la
argumenlacion anterior habaia que decr que
i, Mo tiene por qué hacerse un plante-
micnio diferente con respecte a elbesfs
enitran dentro del grupo general con sues poo-
pias poculioridasdes a las que habrd que ser
capar de dar respuesta,

D todas todas maneras estamos lejos
adn, ol menos en la mayor parte de las es-
cuclas, de haber Hegado a un nivel en el que
Ia atenciin a ka diversidacd se pueda producie
de esa manera plena. Por eso, sungue parta-
o del mismo esquiema de procedimiento
utihable a nivel general, s pusde esolior
oporiuna temar en consideracidn algunas
patas que mejoren la acoidn fommativa que
podemos proporcionar desde las aulas.

3.1 En pnmer lugar hay que sefalar
que o se trata tanto de “hacer cosas pun-
tuades™ come de desarrollar un provecto for-
meativiy ghobal (uno de cuves puntos bdsicos
s justaments la abencidn a los supetos con
probdems ).

A vpoes £3as iniciativas punfuales nacen
de un prodesorfa v son llevada a cabo por
£flella misma a tiabo individual. No es esa
b samacadin el pers no hay meds remedso
que acepiario as porgque la sensibilidsd ha-
cua esde bpo de problemas es patnimonao, al
MRS £ bos indcbos, di Pocis pefsonas.

De todas formas, lo interesante seria

s o fomas de postura instifecional. Cue
Fueari el Centro én su conpunto el quee asu-
maera el compootmiso de levar a cabo un -
o e ensefianea capas de dar una respuesta
a las demandas formativas de sujetos con
predilems, Es un compromiso que quedania
asi reflejado en ¢l Proyecio BEducativo de
s D,

4.2 Por supuesio ¢l punto de partida
bisicn 5 el mismo que el de cualquier pro-
vectn educative @ se boma en ceenia la situa-
cidn v se hace una evaluackin de ks necesi-
dadkes ¥ recursos exisienies,

PGS mucho en esie Ul s
que ¢ trata de un componente bdsico de
cualquier proceso formativo, Las grandes
dimensiones de la sitnacion (enomo social
y cultural, familia, los propios aprendsces o
educandos, v la misma escucla y profeso-
res) han de ser revisadas para conoger de
ame mano cudles son las condiciones que
detberemcs acepiar como punio de partida
(o @ bos que neutmbizar) v Con gué necuriosg
o s conilas.

3.3 Otro punto clave es tomar deciso-
nies sobre cudles serin los aspectos a los que
pretendemos dar mayor relevancia, Edo eg,
sefialar las prioridades.

En ¢l caso conoreto del trabajo oon ina-
daptados hay dos tpos de prordades que
comviens resaltar:

a} es priontano ¢l propio desarmallo
personal a b adguisicitn de los aprendizajes
scadémicos. Por ¢so se insiste en la necesi-
ahad e prestar especial atencion & b reselus
cidm de las mecesidades kisicas die los sujpe-
ios ¥ a bos aspecios de la socializacitn, Lina
excesava presion hacia ks aprendizajes for-
males puede dar al tmaste con ¢l esfuerzo
oo para uchos de estos muchachosfas su-
pone va de por si el hecho de eslar en una
INEUCION, MEnersE I LR NOMAs, aceplar
la relacidn con los compafiers, eic,

Con frecuencia, ¢l establecimiento de
una prioridad de este fipo requiere de un
mano fexible, de programas diferenciados,
it uma cierta ambigdedad de las exigencias,
En definitiva de un cherto talante spenunista
en los planteamientos y critenos aducativos
¥ OfgAnLEalives.

b} son prof@ane los conocimienios ¥
destrezas mis bdsioos. A veces ks spelos
inadaplados soceden a la escuela notahlbe-
mente detenonchos. Es predisoe comenear
con ellos desde los aprendizajes mis bdsi-
o, Con toda [ paciencia del mundo (v tra-
tando de moniarke de manera fal que esa
wviielta a ks imicios no suponga para ellosfas
una especie de “desprestigio’” social dentro
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del grupo de compafieros).

Se trda de Hevar a cabo ko que en un
purgo anterior e denominado la “pedago-
gia e ka restinscion”,

34 Después podniamos mencionar al-
Elenas insciativas priciicas que cabe acdoplar
a ko largo del proceso de enscfianza. He
aqui algunas sugerencias al respecto a modo
de flashes didicticos:

a} es muy importanie dispener de
hinar ¢l trabajo sobre aspectos comumes a
toda la clase (s bos hubiera o feera ese el
sistema de achuacion ded profesora) con ac-
koS especiales para los inadapiades.

i s debera oeforear aoguel tipo de -
bajo eseolar del que s puedan derivar satis-
facciones v vivencias de éxiboc actuaciones
psicomotrices, actividades manuales, apeen-
dizapes relacionados con el propio medio,
el

¢) debe darse cabida, 1ambién, a sctvi-
dades que permitan cxpresar las tensiones
intermas para de esta manera reelaborarlas ¥
comunicarlas de forma controlada (por ej.
Letry v juego de rodes, deporte, comenlanos
abiertos ¥y discusiones, conversaciones pni-
wailas oon el edicador, eic.)

d} se deberia reforrar mucho el ben-
ElEaje comee mecurso bisice en todas las di-
esermsiones del desamolbo abordables desde
la escuela; control de Las emociones, socidi-
zxcitn, comprensatn vy exprcsiin (oral v es-
crla), cic,.

€ bos contenidos transversabes Constis
tuyen fecursos atractivos en nelacidn al tra-
bajer escolar, Poseen una gran capacadad de
impacto scboe las perspectivas vilales de los
estuclianes con problemas de imsdaplacion
porgue estin en una relacidn estrecha con
witbores cubtugales fueres. Abren, ademds,
Las puertas a mubtilod de expeniencios esoo-
bares muy interesanles v formativas @ sobae
o ambiente, sobre consums, sobne edu
cacidn para ka paz v el didlogo, sobre la sz-
Tl v sus peligros, e,

N se deberia dar mucha impomancia
(coma ya he sefialado en el punto de las
pricadades) a las esnucturas cogmabvas b-
sicas v los componentes instnamentabes: dar
s pmpeorancin s procesos que o s ne-
sultados, a las écnicas de irabajo gue al
contenado informativo de ks aprendizajes

gl desde el punto de vista metodokige-
cor havy un ciemio consense enine los espegia-
ligias en que resulean mds eficaces:

gd) las actuaciones de pequefios
pasos ¥ ohe realicackin Bl
g2} sctuaciones con wn fuene ok

vel de guia por pante del profesor (por lo
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menas en las fases imiciabas),

g3 una combinacidn equilibrada
entre tensidn (pressdn & la reabizacion
del gjercicio o activided previstal v au-
tonoamia (posibiledad de decidic por si
mismo qué sz desea hacer),

4] el irabajo con el medio am-
bicnie resulta, por lo general, mucha
mds Mractivo ¥ acsba produciendo un
impacts mibs amplio (lo cognitive se
completa con o afective, o experien-
cial con lo novedoss),

£5) o5 imponame MCOrpoTir mes-
menle no curriculares (momentos de
“tbago” o actividad mds alld o al mar-
gen de las disciplinas cumculanes, Al
gurks aubores, comed Wan Cube, aconse-
jan que al menos un 25 % del vempo
s BEMPo B curmicular.

b} desde el punto de vista comunica-
cional v de las relaciones interpersonales
tiene mucha imponancia todo o relackona-
dar com la comunicackin no verbal,

iy adgukeren mucha impomancia los
valores ¥ Las nonmas por su sentido obvio en
la construccidn de wun sisterma mds austacky
de percepeidn de las cosas y de sl mismo.

El proceso de socializacion se va produ-
ciendo como resultado de, entre ofros oom-
ponentes aducativos, la panicular formea de
mlegrar en b estnsciun cogaliva y concef-
tual de cada uno las mormas ¥ vabores del
entomo envolvente (desde b familia a la es-
cuela, pasando por los otres agentes [ommea-
tivos como el grupo de pencnencia, los ami-
gos, b televisidn, otc.) Es muy dificl que
un chbcova pueds sustracrse a ba influencia
del entorno. Y, salvo excepoiones muy ra-
s, resubia imposible gque eso suceda sl 1o-
dos esos agentes actdan en una mismi di-
recewta {oomo &5 el caso de muchachosas
que crecen en ambientes muy desingiun-
das o claramente asociales).

Desde el punto de vista educative, la
MeLacomumcacion jucga un imporanke pa-
pel en todo esto, Muchos acontecimientos
de ks vida diana permaten volver sobre ellos
para revisarkos desde un punto de vista de
los valores ¥ mormas que Hevan implicites.
D esta manera se da pic al manejs o *mmeo-
rabisia” de caleporias relacomales (nonmas)
¥ axiohigicas muy oporuns,

Jb resulta muy importanie tambidn
mentener una relacitn permanenie v fluida
cuim ] ambente,

Por un lado, la escuela o5 incapae, por si
masma ¥ actuando de forma independiente,
de Jograr una incidencia significativa s su
erabago se ve feducido al horasio esoolar v a
los contenidos académicos, Por eso nesulla
niecesario comnectar ¢l trabajo escolar con

. Aticalos

otras modalidades de intervencion que lo
amplien ¥ complementen: sistemas de
acompafiamiento de supelos o gnipos en si-
uacidn de ricsgo, programas inegrados a
mivel munacipal, programas de insercidn La-
boral, e,

For oo lado, tampoco sirve de mischao
convertir la escuela en un ecosistema higic-
mico v normalizador a iravés de mecanismos
de aislamicnto del entomo. Eso e diffcl pe-
m o imposible. La escuela o el centro de
formacidn puoden establecer unas “nommas
¥ valores” sanos para tratar de conframesiar
las influcncias perurbadoras del enlomo.
Ese es, de alpuna manera, ¢l modelo aduica-
tive basado en “instituciones wbales™ iner-
nachos, cludades de los muchachos, et

Eso tiene una venlaji: aplaea un poco o
moments en que ks sujetos tendrin gue en-
fremarse con su propio medio ambiente de-
sajustado v desajustador, Y cuando lo hagan
g% posibibe g Sus propias csinaciurs: perso-
nales v mds fommaias v casbles ks permi-
tan desarrallar unos patrones adaplalivos
mis exuilibrados. Pero pusde suceder iam-
bién bo contranio; que siendo sujelos creados
en un clima instirwcional sano pero ireal no
se encueniren én cordiciones de enfrenarse
a bos anténticos riesgos de la vida normal,

EPILOGO FINAL

Despuds de todo b diche nos puede
asaltar una duda ; Jiodo 50 no werd, una ver
medis, una fiorma perfeccionada del asiema
establecido para provocar B adapacidn de
los sujetos?, jno se ratari, pensamisnto pe-
dagdgicn o paicoldgico spame (pues va sa-
bemos que todo discurso social gue se pee-
cie sucle venir arropado de un barmiz
técrice) de vna pecnodogia destinada 3 cons-
truir la sumisidn?

Desade uego Sempre queda esa posibili-
dad. ¥ &5 bien ciemto que muchos de kos ma-
delos de tratamiento, rehabilitacion o reedu-
cacidn de madaptados han enido v tienen
un fuerte twfe carcelario y policial, mds
orendados o garantizas el orden v la ausen-
cia de molestins a los “nomales™ que a po-
geniciar @l desarrollo personal de bos inadap-
faidos,

A nmivel gepemal, de todas maneras, ma
apinidn e que no debemes hacer demago-
gha: mo existen inadaptados felices. Quizd si
haya chorizos felices, o aprovechades feli-
Ces, O anistas que viven fuera de las nommas
sociales habinales que si son felices. Pero
ne podemos decir eso si entendemos por
inadaptack, cormd decia al inicio, 4 personas
quie sufren v hacen sufmir, Cuando ka macap-
taciin o ha sido una opcitn personal bne-

mente asumido sino la conclusidn de un
proceso dificil de desamolle personal, una
cspecie de desting provocads por un cdim-
ko de circunstancias negativas ajenas al pro-
Ik i,

’ :II;'I.H::I.I:IG en estas circunsiancias mi idea
&5 menos frevolucionania con respecto a kos
indaptados, Yo creo gque la escusla puede v
diebe [a veces s, incluso, el dnico caming
posible pues i la familia ni el grapo secial,
ni las “piras escuclas” estdn en condiciones
de hacerio) liberar :

« liberar de las propias condiciones
persomales o sociales autodestructivas (satis-
faccitn necesidades bisicas).

«  liberar de la ausencia o escaser de
fecursos (mevos aprendizapes)

s liberar de la pobreza de experiencias
(ennguecimients de relaciones y experien-
cias)

*  liberar del propeo mancoe de expectis
was (siempre muy educido a lo inmeadaalo,
g la continuiiad en la cadena de inadapita-
chones: desamparo aprendido, etc.)

En realidad, la cdwcacidn no s una pd-
biza gque garantice nada, pero cuando se le-
va a cabo de una forma coherenbe ¥ respe-
i con la individualidsd constituye, sin
chuck, urwy dde kot mecanismos bdsieos para
Eosgrar un desarmolbe personal sgquihibricks,

U Las i Nemfamentales de ene wticals fue-
ron expoesias en un seminanc sobes Edecacids ¢
wm;_mmmma P
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