LOS ESTUDIOS DE EDUCACION
SOCIALY LA ANIMACION
SOCIOCULTURAL

En este articulo pretendemos analizar
la filosofia curricular que sustenta ¢l
titulo de cducador social definido por
el Consego de Universidades y. asi
musmo, comprobar si dicho curmiculum
es suliciente o adecuado -s6lo desde
el punto de vista de la troncabdad
definida  por el Conseje  de
Universidades- para formar 2 un
animador socioguliural. Acabamos
este cstudio reflexionando sobre la
entidad curricular y profesional de la
gnimacidn  socioculiural v la
pertinencia o no de unos estudios

capecificos.

1. EL TITULD DE EDUCACION
SOCIAL

En el Boletin Oficial del Estado -
onmsere 243 del jueves 10 de octubre
de 1.991- aparecid ¢l Beal Decreto
24,669 (1420/1991) por el que
quedaba establecide el titulo
Universitario de Educacidn Social. La
primera de las directrices generales
para fa obiencidn de dicho titulo
rezaba  asi; Las  ensedanzas
corducentes a fa obtencion del ninulo
aficial de Diplomade en Educacidn
.'S'{Jrrnf Jq_f.l'.rr'rr.i'q aFrenigEse o fer
formacion de wn educador en los
campos de la edwoacidn no formal,
edncacidn de adultos (ncluidos Tos
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de la tervery pdad), Desereion social
de  personas  desadaptadas v
mimsvalidos, asi come en la accidn
socio-educativa, {Pag. 32891). Se
decia, asi mismo, que estos planes de
estudios debian articularse como
ensefianzas de primer ciclo v con una
duracidn de fres aftos

Lo primero que podemos infenr,
al amalizar ¢l titulo o5 gue,
efectivamente, ¢l  animador
socieculiural es un educador, con lo
cual quedaria zanjada una vicia
cuestion sobre la adscripoion
académica de dichos estudios (1),
Partiendo de esia misma premisa se
definen los Ambitos de actuacion del
animador sociecultural (o aquellos en
los que s¢ ha de formar) en tanto que
educador social,

Una aproximaciin genérica a
dichos ambitos de formacion permite
observar que su definicion es confusa
desde el punto de vista concepiual, Es
una definicion policritenal o, lo que
5 [o mismo, existen, en la concrecion
de dichos ambitos, diferentes critenos,
que confunden mias que avadan a la
delimitaciin curmicular v profesional
del educador social v, en nuestro caso,
del animador sociocultural. Por atra
parte, no s¢ especifica, en fa
enumeracion de dmbitos, las
relaciones que existen enire ellos o la

justificaciom de dicha enumeracion,
cuestiones ambas que posibilitarian la
clarificacidn conceptual, Un epemplo:
tn educacion no formal vy la edwcacion
die adultos. La primera s¢ concreta en
funcion de las relaciones con el sisiema
educative formal o en funcidn de las
estrategias metodologicas uilizadas,
v es un ambito de mlervencidn tan
amplio que constituve una de las dos
espicies lagicas que contorman el
universo factico de la educacion
(TOURINAN, 1987). La segunda se
define en funcidn de un critenio mucho
mids restrictive, la edad. 5i las
relacionamos, pucden surgir pregunias
como las sipuientes: (El educador
social s¢ ha de preparar para alender
a tos adultos s6lo en ¢l campo de la
ecducacion no formal o tambien en el
de la aducacion formal? [ Que se hable
de adultos =¢ incluso ¢ especifique,
entre paréniesis, la tercera cdad-
presupone que el educador social no
ha de actuar con nifios v jovenes”?
Preguntas como estas se muliiplican
st a los dos ambitos analizados se
afiaden los dos siguientes definidos por
el Consejo de universidades.

Hecha estz primera precision, nos
centramos ahora en la especificacion
v andalisis de cada uno de los dmbitos
por separado. Se dice que el educador
social ha de intervemr en la educacion

{1} En numerosas bibliotecas se suele encontras todavia el material referido a la animacion sociocubiural, clasificado en el apartado de
sociologia. La propia ambiguedad del concepto, la amplitud de su contenido v b inespecificidad de sus activicaed son bos causanies de

este estndo de cosas
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no formal; esto ¢s, ha de actuar fuera
del sistema escolar o, del sistema
educative jerarquizado v graduado
{2). No obstante, v comao va hemos
seiialado, la animacion socioculiural,
por su propia configuracion esencial
puede ser aplicada a cualquier practica
sacial, lo que la ubicania también en ¢l
sector de la educacion formal v,
concretamente en la escuela, como
atestiguan numenosas publicaciones al
respecto (3).

S¢ afirma, asi mismo, que ha de
trabajar en la educacion de adultos,
incluida la fercera edad.
Tradicionalmente la animacion
socioculural, como heredera de la
educacion popular, se ha centrado en
¢l amibito de los adultos. Lo cual no
¢s obice, sin ¢cmbargo, para que, ¢n
las intervenciones que s¢ producen ¢n
nucsiro pais, hablemos también de
animacion so¢ioculiural infantil v
Juvenil, A partir de aqui definiriamos
la animacidn resultante como inter y/
o muligeneracional. Este hecho se
produce, entre otros factores, por la
absorciéon de las actividades
denominadas de « Tiempo librew en el
marco general de intervenciones ¥ en
la musma reflexidn de la animacidn
socioscultural (4.

El tercer ambito de intervenciion
definido es quizd ¢l de mds
problemitica vinculacidn con la
animacion sociocultural: insercion
social de las personas desadaptadas
v minusvilidos. Mo cabe duda que la
animacion sociocultural puede
aplicarse a cualquier actividad social
v ¢stas, por lo tanto, entrarian o
podrian entrar en ¢l circulo de su
paragias protector. Ahora bien,
entendemos que aquellas no
constituyen ¢l objetivo fundamental de

la animacion soctocultural (5), aunque
sin duda, dicha insercion podria
derivarse de sus iIntervenciones como
un ohjetivo indirecto (6).

El ammador sociocultural, por
iltimee, ha de estar formado en lo que
s¢ formula como accidn socio=
educativa. Vale la pena matizar qué
entendemos por esto v, asi mismo,
sefialar las molivaciones que desde
nuestre punto de vista impulsan al
Conscjo de Umiversidades a una tal
formulacion, Entendemos por accion
socio-educativa todo aquel conjunto
de intervenciones educativas que se
dan o s¢ producen en ¢l seno de los
gnupos o comunidsdes que conforman
el entramado de la sociedad. Pareceria,
al hilo de la hteratura pedagbgica
(sobre todo la referida a la pedagogia
social), que se defineg la accion socio-
educativa por oposicion a la accidm
educativa que, en este sentido, se
produciria dentro de las instituciones
que configuran ¢ imparten la
denominada educacion formal. Tal
contraposicion  es,  sin duda,
conceplualmente incommecta, dado que
la socialidad impregna cualguier
interaccidn entre personas v asi, lan
socio=tducativa es la accion que se
produce en el ambito de la educacion
formal como en el de In educacian no
formal, Mo en vano s¢ ha dicho que
tede educacidan ex edicacian social.
Ahora bien, en el lenguaje cotidiano
esia conlraposicion parece haber
hecho fortuna v 5 de esta forma como
s¢ suclen definir ambas acciones.

S¢ ha llegado a decir que la
pedagogia social es Ia ciencia de la
educacion no formal. Desde mi punio
e vista la idea resulta onginal, puesto
que nos obliga a replantcarnos las
relaciones enire ambos concepios,

EDLUCACTION SOCTAL Y ANIMACTON

pero estar de acuerdo con ella
presupone, en la linea de lo
argumentado, que la educacion formal
no 25 accion socio-educativa.

Infiero que ¢l planteamiento que
impulsa al Consejo de Universidades
a recoger, como formacion del
educador social, la accién socio-
educativa, no ¢s justamente ¢l antenor
sino la clisica idea, va cilada, de que
toda educacion &5 educacion social o,
quizi, con una pespecliva menos
epistemologica v mas pragmaiica, la
propia historia de la elaboracidn v
aprobacion definitiva de los planes de
estudio que habian de conformar los
nuevos tilulos de Pedagogia, en
concreto el del educador social.

L LA HISTORIA DEL TITULO
DE EDUCADOR SOCIAL

En abnl de 1987 la Comision XV -un
grupo de profesores universitarios
expertos en educacion- ¢labord, por
encargo del Consejo de Universidades,
una propuesta-proyecto de lo gue
podrian ser los nuevos titnlos
universitarios de Pedagogia, En dicha
propuesta s¢ contemplaban tres
licenciaturas: “Psicopedagogia,
Organizacion v administracion de la
educacion y Pedagogia social.

Asi aparecié planteado, por
primera vez en Espafia, el titulo de
Pedagogia social, que venia a recoger
ioda una serie de infervenciones
socipeducativas, muy extendidas va
por  todo el estado {T) ¥
extrzordinariamente difusas y falias de
concrecion en lo que respecta a las
funciones especificas, a los dmbitos
concretos de intervencidn v al perfil
profesional de estos educadores (8).

i2) Segln o seniteno estructurals. Cfr. Pp. 20-21 TRILLA (1992 ), Orque utiliza metodos no estricta ni convencionalments escolares,
segim el aenterio metodaldgicos. Cfir. Pp, 19-20 TRILL A {1992).
(3) Ver, por gpemiplo, entre otros, DELORME (1983), CARIDE (1989), GRIEGER (19900}, VENTOSA (1992), ¢1c.

14) Para una amphiaerin de et sdea ver ARMENGOL (19589 18) y UCAR (1992,45-446),

(3) Analizaremos mds en profundidaed esta problemiatica al tratar el tema de la especializacion del educador social.

(91 Se hace necesario concretar 1o maximeo posible las funciones especificas o ¢l cometido concreto del animador socioculiural para o
caer en lo gque en las wlomades per a la formaced d educadors § agents socioculiuralis celebradas en Barcelona en Mayo de 1988, se
definid como educador o animador superman, Conuna indefinicion del campo comas [a que existia en aquellos momentos, panscia
que ¢l educador v_ en concreto ¢l animador podia v debia hacerlo todo; por eso se dipo que ¢ animador no tenia que ser superman

(T Sobre todo en los ayuntamicnios y adminsiraciones municipales.
(5} Por sefialar algin ejemplo. Entre los diferentes profesionales de la educacion social que se contratan podemos desiacar; Animadores
socioculturales, animadores civicos, educadores de calle, amimadores comunitanios, promolores sociales o socioculturales, educadores
capecializados, eic. La falia de inconcrecidn, asi mismo, respecto a su formaciin, hace que no se demanden como reguisibos de enfrada
sy ¢l bachaller o el COL en el mcjor de los casos,
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En respuesta al provecto de la
Comision XY s¢ generaron, por fodo
el pais v entre los diferentes colectives
relacionados con la educacion social
(Facultades de Pedagogia v Ciencias
de la Educacion, Escuelas Nomales,
Escuelas de Formacion de
Ammadores, colectives  de
profesionales en activo, etc.),
abundantes grupos de trabajo v
comisiones que trataban de reflexionar
sobre dicho proyecto v la realidad
sociomnstitucional ¢ interventiva de la
calle, con ¢l objeto de clevar
contrapropuestas al Consejo de
Umiversidades. Quizd de las mis
notosias, en este sentido, fueran las
wlormades sobre la  formacio
d'educadors | agents socioeuliuralss
{Barcelona, mavo 1988}, Este amplio
v diversificado movimiento de
respuesia Causd =SUPGACTT0E
numerpsos problemas a la hora de
formalizar un ttule que dificilmente
seria consensuado, Dicho consenso se
producia respecto a la necesidad de
un tal tiulo, pero no respecto a su
contenido mi tan siquiera respecto a
los centros que deberian impartirlo
(UCAR, 1989:5).

Por otra parte, esta falta de
consense venia abonada por la
mexistencia de un marco eorico
claborado sobre la conceptualizacion,
contenidos, funciones v ambitos
especificos de indervencidn ¢n
educacion social (9), que pudiera dar
semtido o, al menos, intreducir un
cierio orden en las discusiones que los
diferentes colectivos v el propio
Consejo de Universidades llevaban a
cabe, El tiiwlo de educacidn social (v
node Pedagogia Social como se habia
propEesto ) no vens b lue sino tres anos
v medio mas tarde de la formulacion
de la propucsta de la Comisibn XV
Fruto de la problematica descrita, s¢
presenta comoe un titule leno de
ambiguedades conceptuales ¢
imconcreCiones funcionales respecioa
los educadores, Parece incluso -y agqui

ubicamos las reflexiones que nos
hxctamos sobre ¢l hecho de incluir la
formacion en la accion socio-
educativa-  como  si fuera
inlencionalmente ambirzuo
precisamente para dar cabida a la
extracrdinana variedad  de
intervencionss que s¢ ubican bajo <l
paragias prodector de la educacion
soctal.

Es necesano reflexionar tambaén sobre
el hecho de que estos estudios se
organicen ¢n forma de primer ciclo v
con una durzcion prescrita de tres
afns, Quizd lo primero que, en csie
sentido, cabria sefalar ¢s que, desde
nugsiro punto de vista, s un tiulo
que, tal v como se presenta, carece de
coherencia interna, Esto es lo que
INtEntArCIIoSs Moasirar scguidamenie

3 UNOS ESTUDIOS DE FRIMER
CICLO

Comencemos con el andlisis de la
realidad previa a la aprobacién del
titulo. Es bien sabido que durante
estos altimos afios ha sido la propia
socicdad la encargada de formar a los
profesionales de la educacion social
que actuaban en la priactica. Si
analzamos la organzacion curmicalar
de las escuelas, generalmente
municipales, gue se ocupaban de esta
formacion, o primero que se observa
es que, aparie de cursos sobre temas
especificos o de especializacion,
organizabkn los estudios de cada uno
de los profesionales en ines afos | 10),
Contrariamente, el titulo de educacion
social agrupa diferentes tipos de
educadores en una misma formacion,
también trianual.

Entendemos, en primer lugar, que
no ¢s una mala wdea <o, en olros
lerminos, gue pusde ser justuficable-
el hecho de agrupar a los diferentes
tipes de educadores que mtervienen
sobre la realidad en ¢l dmbito comiin
de la educacidn social. Varias
Justificaciones abonarin esta decizion,

En primer lugar, una tal agrupaceon
resulia sin duda mucho mas barata a
las arcas del Estado que, por ¢jemplo,

tres titulos diferentes: uno de
animacion socioculiural, uno de
educacion especializada v uno de
educacion de adultos, En todo caso,
mds adelante presentamos nuesira
postura al respecto. En segundo lugar,
clertamente los tres upos de
profestonales pueden intervenir sobre
los mismaos clientes {aungue ni mucho
menos ¢n todos los casos) oy, a
menudo, con parecidas metodologias
u obyjetivos comunes. Chaiz ¢sia habria
de convertirse en una linea de
INVESTHZACION Necesana para esiudiar
¢ iluminar ¢l presente: [ COue tienen de
diferente v de semejante bos tres tipos
de cducadores? jCnales son sus
diferencias v similitides inferventivas?
LTiene seniido, vista Ia realidad de ta
intervencidn en la calle, agruparlos
bajo una misma formacidn” ete.

En la muzma linea argumental, una
de las problemdncas fundamentales
del gjercicio profesional de estos
educadores es lo que s¢ ha definado
coma trashumancia profesional. Con
esle conceplo sé quiere recoger Lo idea
de que las profesiones del educador
social, por o termblemente gravosas
gue resultan desde el punto de vista
psicoldgico y por la dificultad
inherente de separar la vida
profesional de la personal en sus
intervenciones, s¢ convierien, a
menido, en prafesiones de paso, gue
s¢ nutren generalmente de personas
jiwvenes que abandonan su irabajo al
cabo de algunos afos de gjercicio
Agrupar bajo una misma formacion a
fos tres tipos de educadores podria
permitirles luchar conira la citada
trashumancia offeciéndoles
alternativas [ 11). Efectivamente, una
formacion comun v polivalente
posibilitaria una cierta alternancia
pasando, por ¢jemplo, despucs de
algunos afkos de ¢jercicio profesional,
de animador sociocultural a educador

(9} Es un becho repetidamente descrite psor los grores guee, en los miceos de la educacion social en BEspadin, exestion ahundantes
ined b vas de et i e Ia prictaca dir lacalle, RO LY PR rofbexion ledsica al respaclo | Csbi 05 SRl A | i racssn soc wculeral
y ba educacion especializada, no asi para la educacidn de sdulios, sobse la que existe abundante blibliografia). La mayos pane de la
teoria que existia habia sido imponsda de stvos paises con mayor histornia en el dmbito de cstas iervenceemes,

U0 By Barcelona, por ejemglo, el IMAE (Tnstinn municipal danimacidn 1 esplai) daba el tialo de animador sociocubiural después de
tres anos de estudios, Lo mismo sucedia ¢n la escocla wFlor de mangs en la que s¢ formaban educadores especializados.

U1} Exaos educadores suclen acabar después de 6 & § afos de profesion, terriblemente desgastados desde el punto de vista psicoldgico
vy suclen plantearse ¢l cambio de trabajo o de profesidn, 1o cual, 4 menudo, resulta muy problematice puesto que no disponen de

Fommacion en ofro camgso.
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de adultos o especializado.

Ahora bién, fremte a estos
argumentos a favor del titulo
aprobado, pueden oponerse olros que
los invaliden o, simplemente, los
minimicen. Pasamos a presentar
algunos. En primer lugar, no figura en
¢l titulo ¢l tipo de profesionales que
s¢ han de formar, es decir, solamente
queda claro que s¢ ha de formar un
educador social, pero en ningin lugar
s¢ habla de perfiles especificos. A no
ser que interpretemos, en la linea del
tipo de formacidn que (segun lo
defimdo por el Consejo de
Universidades) ha de tener, que:

1" El campo de la educacion no
formal corresponde al animador
socioculiural; el de la educacidn de
adultos, incluida la tercera odad,
corresponde al educador de adultos;
v el de la insercidn social de
personas  desadaptadas  »
minusvilidos corresponde al
educador especializado, Hemos de
suponer que la accion socio-educativa
commesponderia a los tres. Esta postura,
como yva hemos demosirado antes, al
analizar el titulo en relacion a la
animacion  sociocultural, es

F‘_...l'h.\:a-.-. .

conceplualmente incorrecta ¥ Nno e
corresponde, de hecho, con la realidad
de la intervencion

2* Todos los campos definidos en ¢l
titulo comesponden o fomman wn umeo
profesional: ¢l educador social. Esta
pareceria sin duda la postura mdis
colerente a tenor de lo expuesio en
dicho titulo. Pero entonces lo que se
pretende ¢ formar una especic de
edeador fuperman aplo  para
intervenir en todos los dmbitos
defimidos ¢ incluso con todas las
metodologias diferenciales. Nos
parece que ¢sta ¢s una idea totalmenie
fuera de lugar. Por otra parie, esto iria
también en contra de la realidad de la
calle, que va ha perfilado sus propios
¥ especilicos interventores (12)

Esta segunda posibilidad ha
generado problemas a la hora de
claborar ¢l curriculum de dicho
educador, puestio que, en principio, en
un pnmer ciclo no puede haber
especializacion. Esto es propio de
segundos y terceros ciclos. El pnmer
ciclo es siempre o profesionalizador
o propedéuiicn; s¢orenta a la prachca
profesional o prepara para la
especializacion en un ciclo posterior.

EDUCACION SOCIAL Y ANIMACION

_

Lﬁu..

Plantear un primer ciclo con
especializacion obliga uobligard a las
universidades a optar,
fumdamentalmente, entre tres filosofias
curmiculares:

|. Maxima especializacion a partir
de primer curso, Es ¢l casoen el que
s¢ pretenden formae uno, dos o tres
tipos diferenciados de educadores
sociales: Animador sociocultural,
educador de adulios v educador
especializado. De hecho, podria ser
algo equivalente a la existencia de ires
carreras o fiulos diferencrados. Esta
sertd la postura mis coherente en el
caso de que entendamos que enire
eslos tres tipos de educadores existen
mas diferencias que semejanzas. Por
nuestra parte, entendemos que podria
existir una cierta identidad funcional,
posibilitadora de una (gran parte de)
formacion comiin, entre el educador
de adultos v el animador sociocultural
Mo ast con el educador especializado
que, entendemos, realiza o puede
realizar un trabajo mas de Lipo
terapéuticn (1 3). Aplicar esta primera
filosofia en umversidades grandes no
ha de presentar excesivos problemas,

p = 7 . T .
{1} Es necesario sefialar que hasta la aparicion del documento de la Comision XV, las reflexiones, formaciin v trabajos de los,
respectivamente, atimadores sockoculturales v educadores especializados se habian dado por separado. Unicamente ks educadones de

adultos v los animadores socioculturales contemplaban un trabajo conjunte ¢ incluse una cienta ientidad funcional

135 o eual no quiere decir que dicho educador no ubilce, en detemunasdos cisos, mictodoboghas propias de la animacion. Entendemaos,

sin cmbargs, que tanto por bes objetivos que pretende -resocializar, reeducar o integrar-, comeo por ¢l tipo de relacion gue mantence oo

s clienies -miks I:.,'r;lpn.'l'tlu:.'l-_ @5 un pr-.:-ll.:h:nn:l.l spstancil W esencialmente diferente del animador socisculteral b del educador de

adulios.
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dados los recursos disponibles. En
universidades pequedias, sin embargo,
pugde ser problematica si s¢ opta por
formar a mds de un especialisia. El
primer cicle resultanie puede
constituirse, dada la falta de recursos,
N una especie de apupurmie que no
forme en realidad para ninguno de los
tres.,

2. Ninguna especializacion. Esta
filosofia puede ser entendida como
que s¢ forma a un solo profesional
{por ¢jemplo, sole s¢ forman
ammadores socioculiuralesyy, on ¢sic
caso, comncidinia con la anterion, Puede
ser entendida ambién en ¢l sentido de
que s¢ forma para todo, pars gjercer
los tres tpos de acciones que ¢jecutan
el ammador seciocultural, el educador
de adultos v el educador especializado,
En este segundo caso comcidiria con
el futurible que hemos definido como
posible, en la postura anlenor, para las
universidades pequeiias,

i Maxima o minima
especializacidn a partir de segundo
o fercer curse, BEsta se constituiria
como una postura intermedia entre las
oiras dos. Las posibilidades dentro de
esta opeidn pueden ser variables,
Pucde pensarse, por ejemplo, €n un
primer ¥ segundo curso comungs v
comenzar la especializacion en el
tercerno, O mantener comin solamente
¢l primer curso vy hacer una
especializacion progresiva a partir de
segundo. Las posturas vanaran
también en funcidn del grado de
espectalizacidn que hava en cada
curso. Dadas las caractenisticas del
titulo aprobadoe ésta parece ser la
postura mias coherente, puesto que
garantiza la polivalencia ¥ ofrece
alternativas a la trashumancia
profesional,

Faltarian, para ultimar los anilisis
de este tilo desde un punto de vista
gendéricn, algunas reflexiones cn tomo
a bas exigencias de la demanda social,
Mo oes mngon secreto gue el tiwlo de
cducador social surge a partir de una
necesidad v una demanda social de
profesionales que respondan
cficazmente a unas prohlematicas
Cconcreias -l;|1.ll:' s [!l"!ldl.IEL'I'I cn I.il

urdimibee social. Unode los principales
problemas del thule de educador
social -y esto es algo que ha de tenerse
en cuenta a la hora de elaborar los
curriculums- ¢s que Bolmente puede
cacr en la formacion de teenderatas,
(e ¢l énfasis social se ponga en la
resolucion eficar de los problemas que
afectan al entramado social, no ha de
hacemos olvidar que dicha resolucion
eficaz de problemas se realizara entre
personas. En este sentido, ¢l
curriculum del educador social ha de
ser rico, desde el punto de vista
formativ, on metodologias v Wemcas
de intervencion, pero también en
contexios de imterpretacion, en
pensamicnto social v en analisis de
ideologias. En definitiva ha de
procurar una formacion humanistica
que contextualice v dé sentido a la
aplicacion de técnicas y de
metodologias, Solo asi podremos
obviar une de los -desde mi punto de
vista- mavores problemas que puede
presentar este  titulo en  su
incorporacian al mundo universatario,

4, LA ANIMACION SOCLO-
CULTURAL EXN EL TITULO DE
EDUCACION SOCIAL

La troncalidad definida por el Consejo
de universidades para este titulo se
conerela en nueve malerias ¥oun
practicum gue contabdlizan un teial de
8% credios (4878 %) sobre los 1850
minimis exigidos para esta titulacion,
Dicha troncalidad se concreta en jos
COROCHMICNEOS IENIMOS COMUIICS Qe
equipararan a todos los educadores
sociales del Estado. Por otra parte,
habria de ser suficienie, también, para
generar la polivalencia profesional de
I3 que hablibamos en ¢l punto antenor,
Lo que nos inleresa, 3 continuacion,
es conocer la presencia de la
amimacion sociocultural en dicha
troncalidnd. Partimos de [a wdea de que
las  materias  troncales gue
analizaremos pueden ser m:gmn:nlad.u
en diferentes asignaturas v, asi mismao,
que cada universidad incluirk en esie
curriculum las materias obligatonas u
oplativas que considers oporiuno,

slempre sin superar el creditaje
maximao que, para estudios de primer
ciclo, permite ¢l Real Decreto 14597
1957,

En la relacidn de materias troncales
presentadas aparece «Programas de
animacidn sociogulturals con una
carga lectiva de seis creditos que
equivaldrian o unas 60 horas de clase.
Esta es la inica materia especifica de
ANIMEECE CUE APATEcE COMmW iromcal,
Los contenidos que se le asignan son
los siguienies:

* Diseio de programas de ammacion
sogioculiural,

*  Desarrollo comunitario v
organizacion de la comunidad,

* Recursos personales, metodolagicos
v ieemcos de animacion socioculivral,
* Estimulacidn de la panticipacion de
sechores sociles.

Los contenidos defindos son propros
v adecuados para formar a un
animador, Entendemos por otra parte,
que son exiraordinariamente amplios
para las 60 horas leclivas de que sc
dispone ¢, incluso, en algian caso,
intencionalmente -pienso-
mespecificos, Solo ¢l tereer contenido
-recursos personales, metodologicos
v tecnicos de la animacion
socioculturals demandaria como
miinim, para una buena formacion, las
horas de clase definidas para ¢l
conjunto de la matena.

Ahora bicn, cntendemos que ¢l
ammador no se formard a partir de csta
Umica materia, sind a partir de todo ¢l
curriculum, Corresponderia, por 1anto
a continuacion, concretar -¢n los
contenidos definidos por ¢l Consejo
de Umiversidades: qué formacion
especifica ha de ofrecer al animador
sociocultural cada una de Las materias
definidas como troncales:

1. Diddctica general. Diesde nu punto
de wista, ha de formar al animador en
todos los elementos gque inciden en la
relacidn ecdweativa, M
cspeciflicamente escolar, Lo materia
estda -lo infiero a partir de los
contemidos plamesdos- cxoesivamienic
centrada en una relacion educativa de

(14} Tarmpoco bo won ¢l educador especulizado m el educador de aduleos {excepiuado ¢l ELB A

CE50 Yar Ucar, 1992

(181 para entendernaos, seria algo equivalente a los denominados «planes de carreras, tan cornentes en los procesos de formacidon
laboral que s¢ llevan a cabo en Las empresas. Con ellos se pretenderia tambign responsabilizar a las personas de su propio desting.
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tipo imsdicional o, 81 5¢ guiere, escolr,
El amimador no es un docente, no es
un profesor { [4), y, por lo tanto, no le
interesan tanto los modelos de
ensenanza v de cwrricula, fas
funciones del  profesor o la
organizacion de fos procesos de
ensetianza, como los, por gjemplo,
factores que determanan (condicionan/
posibilitan} la relacion educativa o, de
qué manera o como puede verse ésta
afectada en funcion de los contextos
en los que se produzca. También cdmo
planificar, analizar v evaluar dicha
relacidén educativa.  Esta didictica
general habria ser ser., si la pensamos
para ¢l animador sociocultural, sobre
todo una didactica de la vida
cotidiana, entendida ésta tltima como
un contingo ¥ progresivo proceso de
aprendizaje a lo largo de toda la
exislencia, que se concreta, sobre
todo, en la relacion con los otros v en
las vivencias v proyectos compartidos.
Estos som los contenidos que dicha
materia deberia ofertar para formar a
un buen ammmador sociocultural. La
mayor parte de los contemidos
schalados por el Consejo Jde
Universidades para la diddctica
general parecen mads apropiados para

formar al educador de adultos v,
solamente, & aquel que s¢ cenira ¢n
los procesos de alfabetizacion; en ko
gue hemos concretado  como
Educacion Basica de Adultos
(E.B.A.).

2. Educacion Permanente. En ¢l
caso de esta matena los contenmdos mee
parccen apropiados. Referidos al
animador s¢ deberian concretar, sobre
tode, en ofrecerle esirategias de
gestion de la vida cotiana. Entiendo
que, en una vision de esta educacion
tanto biogrifica como vital (15), v en
una sociedad multidimensional ¥
cambiante como la nuestra, el
animador ha de ensefiar a las personas,
grupos y comunidades con las que
trabaja, a gestionar ¢l propio futuro a
partir de aplanes de vidas {16), que
les ayuden a superar la visidn corta ¢
inmediata del presente mediante ¢l
trazado v definicion de planes a medio
v largo plazo.

3 Intervencion educativa sobre
problemas fundamentales de
desadaptacidn social. Esta maienia
parece estar pensada para la formacidn
especifica del educador especializado,
al wgwal que la de «Programas de
ammacion socioculturals lo estaba

para ¢l animador. Ahora bien, si
admitimos esta premisa Como Ciena -
v desde el punto de vista concepiual
la formulacion de la matena y los
contenidos asignados asi lo atestiguan-
» poddria parecer que la intervencion
solo s¢ produce en los casos de
desaplacidn social ¥ que no hay
mtervencion posible fucra de dicho
ambito. En este sentido, afirmamos
que ks formiulacedn de la materia -y los
mismos contenidos que la conforman-
es conceplualmente incormecta o esti
mal planieada. En efecto, cuando s
definen como contenidos estralegias
de intervencion o la imlervencidan
educariva R estralegia
Jundamenral, ¢stos contenidos
concretos Jse refieren sdlo a la
desadaptacion social o al dmbito social
en general (tanto el adaptado comao el
desadaptado)? Si se responde que a
la desadaptacion social, nos
EnCONFATISS CON que no xXiste ¢ toda
la troncalidad otra matenia que trate
de la intervencion en otros dmbitos,
por Lo que habriamos de suponer que
o bien és1a no existe como tal, o Gue,
simplemente, no inleresa para este
curriculum. Huelga sefalar lo fuera de

lugar de dicha perspéctiva. 5i, por ¢l

RELACKIN DE MATERIAS CrREDITOS
|. Dhdiactica general [
2. Educacion permanente ()
3. Intervencion educativa sobre problemas
fundamentales de desadaptacion social f
4. Muevas tecnologias aplicadas a la educacio 4
3. Programas de ammacion sociocultural f
6. Intervencion educativa en la cultura 4
7. Tecnologia de la comunicacion interpersonal 4
8. Psicologia del desarrollo 9
9. Psicologia social y de las organizaciones 6
10. Sociologia y antropologia social 4
11. Teorias ¢ instituciones contemporaneas 4
12, Pricticum 32
TOTAL 91

CUADRO N 1: Propucsta propia de troncalidad para el titulo de educador social a partir de la formulada por el Consejo

de Universidades.,

7 Eso si, concretando en los comtenidos que todo Lo refende a intervencion ¢3 siemipre respecto a problemas de desadapiacibn social.
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contrario, se responde, que al ambito
social en general, jqué hacen estos
contenidos en una materia fomulada
de manera lan sumamenie restrictiva?
Cabria una tercera posibalidad, v cs que
la inkervencion fuera igual o fuera la
iz para cualquier tpo de educador
social {animador sociocultural,
educador especiahizado v educador de
adultos), También esia postura -gue,
evidentemente, No COMPArTiMGS- Seria
concepiualmente incomrecta ya que
entendemos  que  existe  una
diferenciacidn esencial entre ¢l tipo de
intervencion que realiza ¢l educador
especializado por una parte v el
animador socioculiural v el educador
de adulios por otra. Aun podriamos
afiadir un argumento mds para
sustentar la inadecuacion existente
cnire csta matena, sus contenidos, y
la concepcion de los diferentes tipos
de educadores sociales. Hemos
defendido también, en el estudio
epistemologico de la animacion
sociocultural (UCAR, 1994), que las
intervenciones propias de esta
disciplina no s¢ centran, en la
actualidad, s4lo en el terreno de la
necesidad sino también en el de la
libertad., Mo tendria sentido pues
hablar de imervencidn referida
solamente  al ambito de la
desadaptacion social. La decision
correcta, desde el punto de vista
concepival, hubiera sido o bien
disponer una matera genérica sobre
La intervencion en ambitos sociales,
que offeciera unos principios
generales y la subsiguiente concrecion
por ambitos o perfiles de intervencidn
capecificos, o bien, afadic a ln matena
propuesta { [ 7) otra que s¢ ocupara de
[a intervencion en lo que hemos
definido como of redno de fa liberiad,
Dicha materia, por concretar
especificamente ¢l campo, hubiera
podido denominarse Infervencidn en
ambitos culturales o Intervencidn
cultaral, La fala de logica curmicular
de esta matena tal v como se plantea
en ¢l conjunto del curriculum se
patentiza también en la carga crediticia
gue s¢ le asigna; nueve créditos, Que
esla materia, conjuntlaments con
Pricodogla del desarrollo, tenga la

carga crediticia mas alta del

curriculum puede interpretarse en el
sentido que constituyve una de las
materias fundamentales, perspectiva
con la que estariamos de acuerdo, No
en vano hemos caracterizado a la
intervencion como la esencia nuclear
de la animacion sociocultural, v lo
mismo hariamos respecto al educador
especmlizado v al educador die adultos.
Ahora bien, que se le asigne dicho
creditaje concretando el dmbito
interventive exclusivamente en la
desadaptacion social, viene a reforzar
también la idea va sehalada de que
estos interventones trabajan silo en el
remno de la necesidad. Entiendo que
este principio de filosofia curricular,
que s trasluce a lo largo de la
formulacidn de wodo el titule, ez
CTTOHED,

4. Nuevas tecnolopia aplicadas a la
educacion. Una materia como esia
resulta realmente indispensable en este
cumiculum. Entendemos que tanto la
carga crediticia como los comenidos
son apropaados par formar a los res
tipos de cducadores sociales definidos.
En tdo caso v respecto al amimador
sociocultural, las universidades
deberian implementar asignaturas
complementarias que s¢ centraran
especificamente en la radio v la
television, pucsto que, cada ver mas,
las comumidades locales disponen de
estos medios, ¥ una eficaz utilizacion
de los mismos por parte del animador
pucde convertirlos en auténticos
dinamizadores de la vida comunitana.
5, Psicologia del Desarrollo, Esta
materia os de presencia inexcusable cn
eate curmiculum. A pesar de que en sus
contenidos se enfanza -logicamente-
la psicologia de la edad adulta v la
vejer, se habla tambien de las etapas
del desarrollo, lo que refserza la idea,
sefialada, de que ¢stos interventores
sociales ¥, en nuestro caso, el
animadeor sociocultural, trabajan
también con nifos, adolescentes, ¥
jovenes, Por otra parte, parece logico
también, que esta materia tenga
asignada la canga crediticia mas alta,
puesto que hace referencia a los
destinatarios de la intervencion y ésta
oltima  sera  deficients 51 no
disponemos de un buen conocimicnto

de la situacion psicolégica de los

MESITIOS.

6. Psicologia social v de las
organizaciones. También ¢sta materia
resulia determinanie para ¢l animador
socigcultural en concreto v para el
educador social en general, Entiendo
que tanto la formulacidn como los
contenidos sim basicos v apropudos
para la formacion de dichos
interventores sociales.

7. Sociologia v antropologia social.
Esta matena fundamenta, al igual que
las dos anteriores [a infervencion, que,
desde mi punto de vista, ¢s el tronco
comin a los diferentes tipos de
educadores sociales (salvando,

evidentemente, las diferencias
sefialadas  entre ¢l educador
especializade v el animador

sociocultural). En este sentido, creo
que la formulacion v los contenidos
=om adecuados para b formacidn basal
del animador socioculneral aungue, en
csle caso mds que en ofros -dada la
carga credimicia que presenta-, esta
mteria habri de ser complementada
por las diferentes universidades con
otras asignaturas relacionadas.

2. Teorias ¢ instituciones
contemporineas de educacion. Esta
materta ilustra la mtervencron, Es
necesario conocer la realidad
institucional de nuestra sociedad,
porgque s Justamente al amparo de
aguella que el animador socioculiural
realizard sus intervencioncs, También
en este caso tanto la formulacion de
la materia como los contendos gque la
conforman me parccen apropiados v
dentro de la logica curnicular. Crurzd
sefialar para acabar, que 1a baja carga
crediticia obedece sin duda a las
diferencias institucionales existentes
entre  las  Comumidades que
consiiluven nuesire Esiado, Las
universidades deberan complementar
esla materia con las especificidades
instifucionales propias de cada
Comunidad Autdnomea,

Hemos analizado, hasta el
momento, 1o que hay. También s
necesario sefalar qué ¢s lo que
consideramos gue falta en este
curriculum prescrito por ¢l Consgjo de
Universidades, siempre temiendo ¢n
cuenta gque hablamos desde la
perspectiva de  la  anmimaciom

(18} Senalar, como cunosidad, gque e bermine culturs aparees una sela ver en ¢l curriculum, Concretamente, en los contemdis
di Socivlogla v amropolegia social come: Grupos dmicos v cultnrales e Exparsa
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socioculiural. Desde mu punto die vista
faltan dos matenas o dos tipologias
de contemidos que hubieran
ennquecido la formacion del educador
so¢ial en sus diferentes perfiles
profesionales. Lo que me parece mas
IMPOMAnte -y 5 Por ¢s0 que considero
gue hubiesen debido de formar parte
de¢ 1a troncalidad-, hubieran ajustado
¢l perfil profesional a la realidad de la
inlervencion que s¢ osta dando en la
practica v, asi mismo, a la propia
demanda social. Estas dos materias v
los  comtenidos que podrian
conformarias serian las siguientes:

I. Intervencion educativa en la
cultara, Cultura v subculturas.
Andlisis v eritica cultural. Politicas
culturales. Gestion territonial de la
cultura. El proyecto culteral. La
intervencion aducativa en materia de
cultura. El producto cultural. Las
indusirias culturales v ¢l consumo
cultural.

2. Tecnologia de la comunicacion

interpersonal. Teoria de la
comunicacion, Las relaciones
interpersonales, Tipologias

relacionales. La comunicacion oral. La
comunicacion no verbal. Los procesos
de comunicaciom en  dmbitos
diferenciales. La comunicacion en los
procesos de infervencion. Téenicas de
comunicacion verbal y no verbal.

Las justificaciones para la inclusion
de ambas matenas serian numerosas.
Citaremos algunas. Bespecto a la
primera entiendo, por eemplo, que la
gestion de la cultura serd una de las
tarcas fundamentales que tanto el
educador de adultos como el animadaor
socioculiural v, en menor medida, ¢l
educador especializado, habrin de
realizar. Por otra parte, su labor estard
siempre mediatizada por la influencia
de las politicas culturales (acceso a
medios, equipamientos, oferta, ete) y
de I musmas industnas culturales que
imcidiran con su  propaganda
(publicidad ¢s quizas un lérminoe mas

asgptico) on los deseos, inlereses v
motivaciones de las personas de las
comuninades en que estos educadores
trabajan (13). Respecto a la segunda
matcria, pienso que la comunicacion
interpersonal ¢ el canal que mediatua
cualquier tipo de intervencidn
socioceducativa v, a menudo, la
eficacia de ¢sta dependerd de la
geston que el educador sepa hacer de
aquella.

Padria objetarse que afiadir dos
materias mas merementaria la
troncalidad v dejaria, por tanto, menos
juego a la awtonomia de las
universidades. A partir, sin embargo,
de los andlisis que hemos realizado
anterImenie podemos reesiruciurar
dicha troncalidad con un mimmo
incremente. Como pucde verse en el
cuadro N 1 la propuesta de
troncalidad gue presentamos a partir
de la del Ministerio s¢ incrementa en
tres eréditos lo que equivale aun 1775
%o sobre la propuesta del Conscjo de
Umversidades. Con este incremento
el creditaje minimo sumaria 91
creditos, 1o que situaria Ly troncalidad
en un 30°55 % sobre los 180 créditos
minimos exagidos para este titulo,

5. ENTIDAD PROFESIONAL ¥
CURRICULAR DE LA ANIMA-
CION SOCIOCULTURAL

Entendemos que la animacion
sociocultural dispone, en nuestra
sociedad actual, de entidad propia
come profesidn. Esta afirmacion viene
avalada entre otras razones por:

|. Mas de cuatro décadas de historia
en Ewropa (19), a partir de su
nacimignto ¢n los paises francofonos
v e su implantacion progresiva en el
resto de paises.

2. El reconocimiento social del
amimador sociocultural como un
profesional de la educaciéon que
interviene en ambaios sociocu lurales,
Dicho  reconocimiento  viene

sustentado, sobre todo, por las
contrataciones de animadores, cada
WEE Mas numerosas por parte de las
Administraciones locales y de los
organismos y entidades de la sociedad
civil. Esto confiere a la animacion
socioculiural el estatuto de profesion
i 20).

3. Bl reconocimiento institucional de
la amimacion sociocultural como
profesion, concretado en la inclusidn
de estos estudios en una diplomatura
umiversitaria de Educacion Social
claramente orientada a la
profesionalizacion.

Todos estos factones convierien a
la animacion socieculiural en una de
las asi llamadas muevas profesiones
(QUINTANA, 1992). Ahora bién, el
hecho de que se constituya como una
profesion auldnoma presupons gue
deba configurarse como una camera
o unes estudios universitanios también
autonomos? Desde mi punto de vista,
si, Mienso que, al igual que tiene una
entidad profesional, la animacion
sogioculural dispone de una entidad
¢ identidad curnicular especifica(21).
También en este caso podemos aducir
toda una serie de razones que
fundamenten dicha’conviceion:

1. Quie sea una profesion especifica y
diferenciada presupone la existencia
de unos contenidos especificos y
diferenciades. La reflexion que deberia
SCEUIT, A continuacion, se onentara al
virlumen v a la especificidad de dichos
comtenidos. (Es suficiente dicho
volumen para conformar una
diplomatura especifica? En la linea de
refexiones claboradas desde el
principio de este estudio ¢, incluso,
desde la propia logica del sentido
comin, la respuesta deberia ser que
si. Efectivamente, la animacion
sociocultural, por =i sola, dispone de
contenidos  suficientes  para
constituirse en una diplomatura
uriversitaria, Como va hemos citado,
no ¢5 una casualidad gue buena pante

{19 E g0 si entendemos la animacion sociocultural en el sentido estricto que [ defing como una profesién. 51 la entendemos en seatido
laso ¥, por tanto amplio v difuso, las sctividades de animacion se remontan al principio de 1a historia humana (UCAR, 1992:15-16).
120% En maren de 1992 aparecio en ¢l mercado editorial el libro: QUINTANA, 1M, { 1992) Lanimacié i els seus Ambits professionals.
Ed. Institut Catali de Moves Profiessions (INCANOP), Generalitat de Catalunya. Barcelona, También desde el punto de visea editorial

parece estarle reconocido dicho estatuto,

(1) Otra cosa s que se considere -comeo hemos recogido en ¢l apanado uno de este capitulo- que entre ¢l educador de adultos
(excepiuado el E.B.A) y el animador socioculiural existe suficrente wdentidad funcional como para que se bes forme conjuntamente, Lo
quie me parece, cpistemologica, pragmatica y funcionalmente un error e que s le forme conjuntamente, en unos mismos estudios, con

el educador especializado
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de las escuelas de formacion de
animadores, que han funcionsdo a lo
largo de estos Gltimos afios al margen
de la universidad, hayvan organizado
esios estudios en un ciclo trianual,
Este dltimo s¢ conforma, sin
embargo, como un argumento
externe, casi analogico. Podemos
argumentar también desde 1 esencia
de la animacidn sociocultural. Las
propias caracteristicas que la definen
coneretan la amplitud de sus
contenidos,
2. La animacidn sociocultural s una
tecnologia, Esto presupone que ¢l
animador, como eendlogo, nunca serd
un mere aplicador de Wonicas sino
un recreador o disedador de téenicas
(UCAR, 1992:105) que ha de ajustar
s intervencidn a la realidad especifica
sobre la que interviene. En esie
senticho, cada intervencion es onginal,
singular.
3. La animaciin sociocultural s una
tecnologia social. 51 s¢ quiere, una
tecnologia blanda, no basada en las
ciencias  fisico-naturales. Una
tecnologia de este npo ha de ser, por
propia definicidn, fAexible (UCAR,
1992:107), puesto que se produce
enire sujetos, La Aexibilidad, hablando
de tecnologia, implica capacidad de
ofertar alternativas, existencia de
muchos puntos de decision en el
proceso de mtervencion v cada uno
de ellos con altermativas diferenciadas
para llegar a las melas propuesias.
Implica, por tanto, para el animador
no sdlo una gcfifwd vital v
metodoldgica de apertwra hacla todo
le que le rodea, sino, sobre todo, la
disposicion  de un  reperiorio
fhackepronund)  cualitativa v
crantitativamente rice en méltodos,
fécnicas, recursos v procedimienios

para la fmrervencion (UCAR,
19492 108).
4. Laanimacion sociocultural es inter
v multigeneracional, Es decir, actua
sobre ¢l comjunto de la comunidad;
sobre los nihos, los adolescentes, los
Jovenes, los adultos v los ancianos.
5. La amimacion socioculural actua
sobre  maltiples  contextos
diferenciales. Existe una animacion
socioculiural  wurbana,  rural,
penilenciaria, sanmitara, deporiiva,
teatral, comunitaria, de grupos
marginales, turistica, empresarial,
econdmica, comercial, etc.. cada una
de ellas especifica en funcion del
propio contexto donde se produce,
6. La animacion sociecultural es
metodoldgicamente interdisciplinar
¥ ecléctica (UCAR, 1992:100). Es
interdisciplinar porque wsa ¢n sus
intervenciones técnicas de diferentes
disciplinas cientificas {cconomia,
psicologia, sociologia, ciencias de la
informacion v la comunicacion, etc.).
Es ecléctica porque combina v mezcla
dichas téenicas de forma ongimal para
responder a una situackon comumiana
de déficit socioculiural también
original,
7. La animaciin sociocultural no es,
on ningun caso, idqnl&gitnmntn
neotra. Lo cual presupone al
ammador una sélida formacion ¢n
pensamiento social que le permita
amalizar v crnimicar deologias
comunitarias, ofrecer alternativas
ideoldgicas o explicitar la propia
ideclogia en la infervencidn

Todos estos argumentos abonan la
idea de unos estudios especificos de
animacion sociocultural o, en ofros
terminos, la existencia de una carrer
propia de animacién sociocultural.
Este discurso, sin éembargo, se
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comslituye a estas alturas, casi como
en una especie de acana a los revies
magoss, puesto que la realidad
prescrita  por el Consgjo de
Liniversidades es odra: bos estudios de
amimacion seciocultural son un
subconjunto dentro del titulo genénco
de educscion social.
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ALIENADOS
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L HISTORIA Y ETIMOLOGIA
DEL TERMING ALIENACION

Aumque el termino alienacidn €8 mis
antiguo, encontrindose en ¢l latin o
en el inglés medieval, su ongen esta
en la filesofia alemana en especial
HEGEL vy FEUERBACH para mas
tarde ser recogido por MARX v
EMNGELS.

Para HEGEL , en la Filosofia del
Espiricu, alienacion ¢s la negacion
determinada del concepto por el cual
¢ste s¢ extenonza, s¢ hace otro; y
medianie lanegacion de esa negacion
. 5¢ recupera enrguecida, mds alld de
la abstraccion que era antes del
proceso, En este momento ¢l conceplo
de alienacion no tene connolaciones
pevorativas. (RUNES, 1985, p.11)

Para FEUERBACH. alienaceon e
la proyeccion que involuntariamente
hace ¢l hombre de su propia actividad
v fantasia, para tomarlas luego como
cosas en si y someterse a ellas. (Ihid)

MARX toma el concepto de
HEGEL v FEUERBACH pero lo
fraspone @ un contexio histonco -
social apareciends Conceplos nuevos
como escision o descomposicion que
MAERX ve en el mdividuo de la
socicdad burguesa; ©5 una cscision
enire la “ilusiones heroicas™ de 1789
v el epodsmo privatisia de la propicdad
privada de los medios de produccion.
En MARX hay otra raiz del térmuno
no en la deologia sing que se
encuentra en la siuacion material del
hombre: el trabago asalariado de la
socicdad capitalista. De esta forma

quedan alienados los productores de

toda clase de  trabajo ¥
fundamentalmente las relaciones
econdmico-sociales que s¢ imponen al
hombre anulando  su  propia
conciencia, ¢s cuando aparece la
dominacion v la explotacion. i Thid)

ROUSSEALU tambicn habla de
alicnacion pero nace de su conceplo
de culiura que defime como una suma
de hechos convencionales
caracterizados en formas de
comportamiento a las que ¢l hombre
debe adaptarse, en aras de la
convivengia sogial;, debido a esto ¢l
hombre debe renunciar a su
singularidad individual. El hombre
aparece asi como un ser determinado
y por tanto alienado. Para superar esa
situacion ROUSSEAL presenta ¢n su
Conttrate Social un concepio politico
basado en el pancipio de la voluntad
general. (FLORES, 1990, p.6l)

En la lengua comon alemana se
habla de alienacion o extrafacion
definiéndose ésie altimo como ¢l
dezarraige o la ausencia de
comunicacion ¥ organicidad con ¢l
ambiente o con otra persona. En
castellano alienacion se refiere a o
afeno del latin alienws derivado de
erfines, “odro”.

2. RELACION CON
EDUCACION SOCIAL

I.A

El término alienacidon enironca
perfectamente con la Educacion Social
al tener una vertiente antropologica
que afecta a eso que podentos llamar,
de forma muy metafisica, provecto de
wigds,

Cuaves oe Epucacion Socat, Nimer 2 [0os 2T

Si para Feuerbach la alienacion era
un semetimiento a la proveccidn que
s¢ hacia de la propia actividad, de la
misma manera, ¢l profesional de la
educacion social se ve sometido, v por
tanto anulade, frente a la institucidn,
los programas oficiales o ante una
cormiente pedagogica mayoritana que
ASUIENE 100 ITELS,

Es muy interesante ¢l término
escision o descomposicion en Marx,
Las “ilusiones herdicas” de la juveniud
o de los tempos de estudianie se
cambia por el cgoismo privatista de la
madurez obsesionado por ¢l medrar o
plﬂl’l’llﬂ!l.':i'ﬂ-l‘lill.'s'l! pr:rmn:ﬂm-r:nt-:. «n
definitiva, por “trepar™. El servicio
piblico del educador social s¢ tomma,
asi, en servicio privado para beneficio
personal v profesional.

ROZADA, desde ¢l dmbito escolar,
explica como Ly alienacidn del profesor
puede ser analizada, mads Ligado a la
raiz material del wermino exphcado por
Marx, en su “sentido fuerte como la
de un trabajador productor de
mercancias {fuerza de trabajo) que s¢
halla, como el resto de los
trabajadores, expropiado del producto
de su trabajo. Se halla asimismo
enajenado {...) del procese v los
medios de trabajo”, (ROZADA, 1989,
p-75-76). El sentido débal del término
estaria mas conectado con la actividad
e si del educador. Para cllo no es muy
atil relacionar la extrafiacion del
aleman ¥ o ajeno del casellano. E
cducador no es consciente de su
propia actividad no sabe, o no quicre
saber, porqué aciga de una
determinada manera. Su 1eora ¥ su
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préctica son ajenas la una de la otra,
son lo “otre” (alies), ajeno v exirafios,
A gsa escision entre feoria v prictica
s¢ le une la ausencia de comunicacion
con ¢l medio, con oiras personas o
consige mismoe. La falia de
comunicacion impéde la reflexion v por
fanto ¢l pensamienio; signdo ¢sie una
caracteristica de los individuos no
alienados, Al proceso de alienacion -
process porgue o ocurme de un dia
para otro - va unido la avsencia de
pensamienio o de reflexién sobre la
realidad, se asume v va estd'

Debido a todo csto para realizar
una perfecta desalienacion profesional
5 MECCSAno Pprocesos conscientes de
auto-reflexion en la que el educador
=¢ conviere on supelo active mediante
la actividad consciente v la
racionalzacion de su entomo, D este
modo podremos transformar, imnovar
v crear altermativas a unos programas
sociales  alienados,  extrafios,
descompuestos v ajenos. Para ¢llo
deben formarse educadores que sean
intelectuales  transformativos,
parafraseando a GIROUX: al
contemplar a los educadores como
imteleciuales, podemos aclarar la
importanie idea de quee toda actividad
humana implica alguna forma de
pensamicnio. Ninguna actividad, por
rutinaria que haya Hegado a ser, puede
prescindir del funcionamientio de la
mente hasta una cierta medida, Esie
5 un problema crucial, porque, al
sostener que ¢l uso de la mente ¢s un
componente de toda actividad
humana, exallamos la capacidad
humana de  integrar pensamiento v
practica, v al hacer esto ponemos de
relieve ¢l niacleo de lo que significa
contemplar a los educadores como

profesionales reflexivos de la
cducaciin social (GIROLUX, 19%H), p.
1751 -'I!'r}

3. CONCLUSION. ; TODO ESTO
PARA QUE?

La reflexion v ¢l pensamienio si no
conducen a la accion s¢ convierten en
erudicion vacia. Por ¢30 €5 necesano
operatviEar muestro planteamento,

JDe gqué manera s¢ pueden
producir unes procesos conscicnies
de aubo- reflexidn para conseguir una
perfiecta desalienacion profesional?.
Habria gue partir de la necesaria
organizacion de los profesionales de
la educacion =ocial en grupos
automomos (o de presidn, [ por qué
no?) del sistema, donde se analice la
realidad de unos centros v sus
programas alienados y de una
sociedad cuya base econdomica
neoliberal crea bolsas de pobreza ¢
instituctonaliza la exclusion social, En
estos proceses de auto-reflexion
debemos partir de explicitar, de forma
miis clara, nuesira ideologia: nucsira
visiom global y coherenme sobre ¢l
Mundo, cuiles son las bases de
nucsira relaciongs ceondmicas v
sociales, sobre ¢l Hombre, de que
antropologia partimos, v sobre ¢l
Trabajo dejando bicn claro  gué
deciziones hay que womar v quién las
toma. Pero sobre todo qué hacemaos,
porqué, para quieén o en palabras de
FREIRE “contra quién™.

Estamos plantcando sencillamente
Ia lucha wdeolboica. Para ello creemos
fundamental una revisidn profunda del
Materialismo Dialéctice como
elemento de andlisis v iransformacion
social siguiendo los pasos de la

Escucla de Frankfort v del
pensamicnto de A, GRAMSCI;
también hay gue partir de la vision del
cducador  como intelectual
transformativo en el sentido que le da
GIROUX pero sobre todo GRAMSCI
cuando dice que “todos los hombres
son intelectuales”, Un trabajo dificil
pere apasionante, Otro elemento del
individuo no alicnado: la pasion
creadora
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"El mismo ROZADA cita a CARCANMTE al ponerle sobee b pista de Ia utilidad del conceplo de alienacion aplicado o la situacion de
bo= profesores. El sentido debel del que habla ROZADA es desarrollado de forma mis clam por CASCANTE, en sus disforitas
publicaciones (concretamente en CASCANTE, 1990, p, 23-24) mas en la linca que estamos apuntando. Para ¢l la alienaciin de bos
pmﬁr.-.nrﬁ. % la falta de ool peiC el cmlinge o i ri!I'LTI.lL'.'i bt d-l.: dl.:n:u-.u':-u presenbes en |a ]n‘:h.'ln'.".'l de la ensenanza. Las pubhl’.':ll:mrht'i
die ei1os autores se centran on ¢l dmbato escolar, pene se peeden tomar como referencea para la educacion social.
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